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ABSTRACT: This study has its theoretical backgroung on Disse Analysis (Pécheux, 1983, 1986; Orlandi,
2003, 2005). Based on the writing of diaries, | lgsa how the identities of a pre-service teacher (@e)constituted
in the interaction established by the discourséwben her and her advisor.
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0. Introducéo

O presente artigo surgiu de minha atual experiémiao professora contratada, de Lingua Inglesa, na
Fundacédo Universidade Federal do Rio Grande (FUR@ndo fui solicitada a coordenar e orientar uajepo de
estagio intitulado “Aprendendo Inglés através deeratura Infantil”, area com a qual apresento fiicativa
experiéncia e afinidade. O projeto tem como intoportunizar a um grupo de alunas, graduandas ddaano de
Letras, a préatica de estagio a partir do ensinbndga inglesa (doravante LI) a alunos da seguéda slo Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica do npimidé Rio Grande, RS.

Uma vez em contato com o grupo de cinco alunagjiésias (professoras pré-servigo), pude constatar
uma apreensdo coletiva frente a situacdo de estgg® se apresentava a todas como um momento da mui
ansiedade e estresse, principalmente, pelo fase d@atar de um contexto de ensino para o quagrafd, as alunas
ndo haviam sido preparadas a enfrentar. Percettgrpo, que a pratica de estagio vem a significarespaco de
muitos embates identitarios, tendo em vista qukimoaestagiario vé-se, de repente, sendo avaliadoori¢do de
professor, sem que, na maioria das vezes, sinieeparado a exercer tal fungao.

O presente trabalho surge como uma tentativa, gsoei de compreender um dos tantos aspectos
envolvidos na complexa formagédo de professoreyidgatidade(s). Para tanto, tomo como foco de einélise a
escrita de um diério, no qual uma de minhas estagié eu, professora coordenadora, dialogamo® splastdes
referentes a pratica de estagio.

Deste modo, a partir das relacdes de poder gqestabelecem na e pela linguagem dos dois sujeitos
da pesquisa, procuro analisar a maneira como egsesnstituem enquanto sujeitos professores noaeéat do
discurso. Entendo, pois, que a relagdo orientanlieatanda se estabelece enquanto espaco disculsivo
representacdes sociais, no qual saberes e ideplofan-se em processo de constante conflito e iz€goc através
do qual identidades séo, a todo momento, (re)addsis.

1. Fundamentacéo tedrica

Como ponto de partida de minha andlise tomo a ndgidiscurso como efeito de sentido entre
interlocutores e a nogéo de sujeito heterogénesgjal “habitado pelo inconsciente e pelo desejoudm — através
de cujo olhar o sujeito constréi sua prépria imagédoracini, 2003a: 193).

Nessa perspectiva, analisar a (re)constituicaotitden do professor pré-servico significa partasd
relacdes entre a construcao de representacdesrdisicurso, esse, caracterizado, segundo Fern§20@s), pelo
entrelagamento de diferentes discursos, oriundodifdeentes momentos na histéria e diferentes egyaociais.
Orlandi (2005:59) define o interdiscurso como “mjomto de dizeres ja ditos e esquecidos que detarmio que
dizemos, sustentando a possibilidade mesma dd' dizer

O estudo da interagéo discursiva entre orientaoideatanda permite que se perceba, ainda que
opacamente, a complexidade identitaria que emeztgelipguagem, através da qual escapam diferemzsswgue
constituem a subjetividade e, portanto, o incomgeijeconstitutivamente heterogéneo. Isso signifioajo sustenta
Coracini, que “todo dizer aponta para um outro gqumnstitui” (1997: 40), de modo que “postular gerddiade no
discurso significa, ainda, considerar o esfacelamda sujeito e a pluralidade descontrolada e des@ada de vozes
na voz, aparentemente Unica, de qualquer indivifiL@d7: 40).

Assim, o sujeito discursivo enquanto heterogénso, €, atravessado por diversos interdiscursos,
inscreve-se em diferentes formagfes discursivasjuass revelam as formacdes ideolégicas que a raneg



Fernandes (2005: 55) afirma que “uma formacao dis caracteriza-se pela existéncia de um conjsernieelhante
de objetos e enunciados que os descrevem, pelibiidade de explicitar como cada objeto do disouesn, nela, o
seu lugar e sua regra de aparicédo, e como asfggastue a engendram derivam de um mesmo jogeaies”.

A identidade do sujeito constitui-se no e do camfsade diversos discursos que correspondem ao que
Foucault denomina de exterioridade. Por conseguingijeito ndo € dado a priori, mas resulta de astautura
complexa, tem existéncia no e através do discérsogial, descentrado, constitui-se entre 0 “en™@utro”.

Coracini (2003a) sustenta que “a identidade doitsufio se estabiliza jamais, mas estd sempre em
processo, melhor dizendo, sempre em movimentoramformacao. Neste sentido, entende-se que, @aqde se
desenvolvem o0s processos discursivos entre oriemséientanda, no qual o ‘eu” e o “outro” mudam
constantemente de referente no processo dialégipooprio discurso vai se alterando no confrontm @voz do
“outro” com quem dialoga.

Sendo assim, o sujeito, enquanto constituido rai@géio social, ndo é o centro de seu dizer, uma vez
gue em sua voz estdo presentes um conjunto desmaizas. De acordo com Coracini:

Postular a heterogeneidade no discurso significaiderar o esfacelamento do sujeito e a pluralidade
descontrolada e desordenada de vozes na voz, tgraeste Unica, de qualquer individuo. Significa
considerar o sujeito psicanalitico, inconscientmdido, disperso, cujo dizer resvala sentidos
indesejados, incontrolados, em oposicdo ao sugttesiano, uno, racional (indiviso), no qual se
baseia a cultura ocidental. (2003a: 252)

Assim, a (re)constituicdo das identidades s6 posketar no reconhecimento da alteridade, a partir da
qual o sujeito constitui sua prépria identidade.

1.1 Relacao orientadora/orientanda

Considerar a interacdo discursiva entre professoientadora e professora estagiaria implica
reconhecer a relacédo hierarquica e, por isso, dergtre esses sujeitos. Tal relacéo constitdasena linguagem,
que, inscrita na historia, estabelece-se enquastordividade. De acordo com Pécheux (1988: 16),palavras,
expressoes, preposicoes, etc; mudam de sentidode@s posicdes sustentadas por aqueles que asgamdr
Dito de outra forma, as palavras significam conenéficia as formagfes ideoldgicas nas quais essgde® se
inscrevem.

Orlandi (2003: 39) estabelece a nocao de “relagdfwitas”, segundo a qual o lugar a partir de onde
fala o sujeito é constitutivo de seu dizer. Ness@ido, o lugar de professor, ocupado pela oriemtaé o lugar
aluno, ocupado pela estagiaria, séo fatores cotigtis do modo de significar desses sujeitos. Aindtando
Orlandi (2003:40),

N&o sdo os sujeitos fisicos hem os seus lugaresieagpcomo tal, isto €, como estdo inscritos na
sociedade, e que poderiam ser sociologicamenteitdsscque funcionam no discurso, mas suas
imagens que resultam de projecdes. Sao essasG@sjgge permitem passar das situacdes empiricas —
os lugares dos sujeitos — para as posi¢des dawsuje discurso.

S&o as imagens, portanto, que constituem asedifes posi¢cdes na relagdo discursiva, neste aaso,
imagem da professora orientadora e da aluna estagissim, 0 imaginario constitui-se no embatererd
simbdlico e o politico, “assenta-se no modo commekg;des sociais se inscrevem na histéria e sfidag em uma
sociedade como a nossa, por relagdes de podedn@@r2003: 42).

A partir do mecanismo imaginéario, Orlandi (2003)rafi que o sujeito tem uma imagem da sua
posi¢édo-sujeito locutor (quem sou eu para lhe fagaim?) assim como de sua posi¢do sujeito intedo¢quem é
ele para me falar assim, ou para que eu lhe fale@s e também a do objeto do discurso (do quel éatando, do
que ele me fala?).

Uma vez que se estabelece, através da escrit@idesduma relagdo dialdgica, presidida por um jogo
imaginario, entre 0s sujeitos da pesquisa, enterdedialogo como “uma relacdo de intersubjetivédagule tem suas
possibilidades de ocorréncia relativizadas peldlibgio de poder da palavra que se instaura naiontele cada
interlocucao, e que se inscreve no contexto litigdisia relagdo” (Martins, 1990: 66).

Em Pécheux, 0 eu e o tu se constituem como imagefigrocas de lugares sociais, formadas em
condi¢Oes especiais de producdo do discurso. Seduadins (1990), esses lugares que, por sua rratigecial,



incorporam as desigualdades existentes na societzftididas no jogo de imagens que da origem #&®IG0S,
problematizam a idéia de equilibrio das partestagéo linguistica.

Considera-se, aqui, identidade enquanto compleketerogéneo processo identitario, do qual s6 é
possivel capturar alguns momentos de identificagdartir do estranhamento dadiante dau.

A partir das consideracdes feitas acima, tentareste texto, compreender as seguintes questdes:
Como o dialogo entre professora-orientadora e abstegiaria contribui para a (re)constituicdo diniidades
dessa ultima? Dentre as vozes que constituem oindrag dos sujeitos envolvidos na pesquisa, quadsas que
mais se sobressaem?

2. Metodologia

A analise que se segue esta baseada no que secioneel chamar de “estudos de diario” (Bailey e
Nunan, 1996), em que o pesquisador utiliza-se xt®geescritos em didrios pelo participante da pesgoomo
corpus para o estudo.

Minha analise parte da escrita de diarios, feiten meriodo de trés semanas, em que eu e minha
orientanda estabelecemos um didlogo sobre algurnadlifantes) questdes que envolvem a situacacstigie. A
seguir, levando em consideracdo a materialidadsuidiva, fagco uma analise interpretativista dosuisos que
emergem na e da interacdo entre orientadora eta@midsm

Em Andlise de Discurso, “a construcao do corpasaealise estdo intimamente ligadas: decidir o que
faz parte do corpus ja é decidir acerca de propadesl discursivas” (Orlandi, 2005: 63). Portantoersmplos
comentados, retirados das cartas escritas nosglidoram escolhidos, dentre outros, por sereneseptativos de
questbes fundamentais referentes a (re)constitudgd®) identidade(s) do professor em formacaotuagio de
estagio e a formagéo profissional do professofrdpib inglesa para criangas.

3. Andlise do corpus
3.1 Situacdo de estagio

No que diz respeito a pratica pedagogica de estagpmssivel perceber, no discurso da professora
orientadora, que no momento em que dialoga comakue, ela se antecipa ao provavel discurso dedate e
apreensdo da estagiaria, uma vez que esta é a@qeeriente na profissao.

i - Tal experiéncia vem a significar ndo apenas a&abesta de um novo contexto escolar e de uma
diferente forma de ensinar Inglés, mas, principabmesignifica a superacdo de diversas emocgoes
frente ao novo desafio que se instala.

Ao dizer “ndo apenas”, a professora ativa sentiddsrentes a uma outra memdria, a um outro
interdiscurso. Assim, “ndo apenas” funciona de madeforcar o que a professora define, num prommiomento,
como a prética de estagio, baseada num jogo intagitid que ela pensa que suas alunas pensem sbbiteiacao.

Ou seja, “ndo apenas” funciona como marca disargive indica a existéncia de outras definicdesputeos
discursos sobre o que seja a experiéncia de prdécestagio. O que a professora nega ndo é a gifimjue
apresenta, mas sim o fato dela ser “apenas” essa.

Nesse sentido, a “descoberta” do “novo” e “diféeére definida em funcdo das alunas estagiarias e
ndo da professora, pois essa ja possui experi@namsino de LE para criangas. No entanto, a phatizonjuncao
adversativa “mas”, seguida do advérbio “principaiteg é a superacao de diversas emocdes frentevaodesafio,
gue se define como caracteristica mais signifiaadi& situacdo de estagio, como aquilo que a pwtesspera que
sua aluna seja capaz de fazer.

Entende-se, pois, que a professora orientadorateci#a inexperiéncia e angustia das alunas, tanto
reforca a existéncia das emocdes, caracterizandoras “diversas” como estabelece e confirma o dmsafie se
caracteriza como tal justamente por ser algo “n@ygiortanto, desconhecido, em oposigéo ao velhbémido.

E a posicéo-sujeito de professora, e também oderdae supervisora, que lhe autoriza a definir® qu
seja a prética de estagio. O lugar do qual elaéalzois, constitutivo de seu dizer. Note-se quiepgiramente, ao
referir-se ao estagio, ela utiliza-se da locucébale“vem a significar”, que indica, tendo em vigtacontexto
empirico vivido pela orientadora e suas estagidaapossibilidade de existéncia um outro sentido gentidos)
referente a situacdo de estagio, um sentido premtnda posi¢do-sujeito ocupada pelas alunas @stegi



Entretanto, ao introduzir a segunda oragéo pmiguncdo adversativa (“mas”), a professora reafirma
sua posicdo de autoridade no momento em que, ca@gente, utiliza-se do verbo significar no présedo
indicativo (“significa”), reforcado pelo advérbigrincipalmente” para definir o que seja a pratieaedtagio, de
forma a ndo deixar margem para a qualquer conéastabre o seu dizer.

Em resposta a carta da professora, a aluna escreve:

ii- Inseguranca, medo, ansiedade séo alguns pontopemeiam minha mente ao pensar em trés
palavras: ESTAGIO, CRIANCAS e INGLES.

As emogdes mencionadas pela professora orientadotraagora, especificadas (e topicalizadas) pela
aluna estagiaria. “Inseguranca, medo, ansiedadsitingentos “diversos” condizentes com o enfrentdmeto
“novo”, sdo apontados como “alguns” pontos de @msfl provavelmente os mais significativos, pois 68 Ginicos
mencionados. Note-se que as palavras “estagangas e inglés” sdo destacadas em letras em dtaxa@modo a
sobressairem-se diante das demais, tendo em eista £ssas a causa das emogdes negativas quegraraualuna.

Assim, em “estégio, criancas e inglés”, tem-sereodgnacao e a retomada do que, anteriormente, foi
definido pela professora como “novo desafio”. Ngsespectiva, percebe-se que o discurso da alwemgite o de
sua professora, de forma que ambos seguem a méagg&@oddiscursiva.

3.2 Formagcao profissional

Ao longo de meus encontros com as alunas estagifidzamos varias leituras e discussfes de textos
referentes ao ensino de LE para criangas, a fikodgensar uma lacuna deixada pelo Curso de Lepas,quase
sempre, ignora a existéncia desse contexto decerikah fato € apontado pela aluna, sujeito da ptesgesquisa,
ainda que de forma modalizada: “(...) parece fatais discussées sobre o ensino de linguas estr@ngara
criangas dentro do curso de Letras Portugués/thghésnodalizacdo em “parece faltar” serve para amsno
impacto da critica feita ao curso, j& que, no jdggooder que se estabelece no e do discurso, gipesijeito da
professora orientadora, a quem a aluna dirige ceotdmio, representa a instituicdo universitaria.

Pude, pois, perceber um despreparo geral e umdegrageguranca das alunas estagiarias para lidar
com o ensino de inglés para criancas. Mesmo aquelas possuiam curso de Magistério ndo se eximdam
sentimento de apreensdo em enfrentar o contexdagpgico infantil. Nas diversas cartas escritag dlina
estagiaria, chama a atencdo o fato dela, constantenreferir-se a si mesma como “futura profe§sorgue passa
a ser um ponto de conflito entre os sujeitos dguisa.

iii- Falas em ‘futura professora’, no entanto, ja diee Magistério, o que faz de ti uma ja
qualificada/licenciada professora.

Neste excerto a professora parece instigar e paov@@luna quanto a questdo do “ser e sentir-se
professor”. Ela contrapde a afirmagéo “futura psetea”, reforcando, através da marca “ja”, o famque a aluna
possui a habilitagdo de Magistério, sendo portanta professora, independentemente de sentir-sémpraparada.

Em resposta, aluna sustenta:

iv- O fato de eu ter feito Magistério ndo me fez upnafessora de inglés, para mim, parece duas
atitudes/ posturas diferentes.

Ao problematizar a definigdo “futura professora’,partir do uso da conjungdo “no entanto”, a
professora orientadora parece estar questionatfiaim ale sua aluna ainda ndo se sentir e se recanbeco uma
professora, ndo importando de que disciplina oelnWontudo, a aluna parece compreender a questdermos
do dominio dos conhecimentos e conteldos que fadiglen uma professora de inglés. Ela compreendeumee
coisa é ser professora de educacao infantil oessériciais (habilitagdo do Magistério) e outraeé grofessora de
inglés, como ela mesma afirma “para mim sdo duaslas/posturas diferentes”.

Mais adiante, na mesma carta, a aluna procurarenmgamente, em acordo com sua professora
orientadora, de modo a alinhar seu discurso ngatireo discurso de sua professora. Ao discutiresalijuestao da
formacéo profissional, a aluna afirma:

v- A teoria que parecia faltar, aos poucos, vai egardo e, junto com ela, a formacdo de atitudes e
posturas frente a posi¢éo de ser professora désipglra criangas.



A aluna parece tentar atender as expectativaglgupensa que sua professora tenha sobre ela, ou
seja, a expectativa de que ela se torne uma poofeds inglés para criancas. A utilizacdo do ganjnth locucdo
“vai aparecendo” remete a idéia de que a formagdfispional ocorre de forma processual, “aos poucos

E interessante observar que “a teoria” é que §eitsifgramatical) do enunciado, é ela que “apdrece
Desta forma, “a teoria que parecia faltar” (assitme as atitudes e posturas) nédo € buscada, pedg@sgprendida
pela aluna-estagiaria, mas “vai aparecendo”; carm#gmente, entende-se que a aluna ndo se pdeproroipal
responséavel pela sua proépria formacao.

Tal postura é observada, também, no enunciado t®da eu ter feito Magistério ndo me fez uma
professora de inglés (...)", em que a aluna cohmceurso a responsabilidade pelo “fazer”, pelatorum professor
. Assim, é estabelecido um movimento discursivaeterno ao mesmo espago do dizer, ou seja, “prochsee
diferentes formulacdes do mesmo dizer sedimentgd@dfandi, 2003: 36), um dizer que ativa outras measo
oriundo de outras formagfes discursivas, que siastpre 0 aluno é sujeito paciente de seu procesgorchacao,
sendo o professor (ou as instituicbes que ele septa) responsavel por transmitir o conhecimerpé-fo “aos
poucos” aparecer na mente do aluno.

4. Considerac0es finais

Nesta breve anadlise, percebe-se que as representgg® habitam o imaginario da aluna e da
professora sdo reveladoras de suas identidadesyemaque € na relacdo discursiva com o outro gsej&to se
constitui e é constituido.

E no movimento de confronto das imagens entre oagakina pensa ser e o que ela pensa que sua
professora pense sobre ela e do que ambas penbaenaspratica de estadgio que se (re)constitui atidkede da
professora estagiaria. No entanto, compreendédesgidade ndo como um conjunto de caracteristiesmdinadas,
mas como um processo inacabado e inacabavel de mustde identificagdo. Nessa perspectiva, cabeapsesa
constituicdo identitdria como algo que, a todoantt, modifica-se no confronto com o(s) outro(slfine, se
reconstitui inesgotavelmente.

A partir das posi¢des sujeito ocupadas pela profassrientadora e aluna-estagiaria, o discurso é
tecido de modo a constituir uma relagdo discurdiwgoder, relagdo essa que se mantém inalteradaej@una
escrita dos diarios, € a professora quem orieriieesw que se vai dizer, sobre 0 que se vai sigmifig aluna, por
sua vez, procura seguir o percurso discursivordiegsora, tentando corresponder ao que, no seurnuaginario,
supde que lhe caiba dizer.

No entanto, o breve impasse que surge entre ososufla pesquisa da-se na questdo que diz respeito
ao “ser professor”, ao assumir-se enquanto taktr jgia pratica de estagio, momento em que a aendepara em
meio a flutuacéo entre os papéis de aluna e pmtess

A aluna vé-se, de repente, num conflito identitAéacobrada pelo seu papel de professora frente a
pratica de estagio e, entretanto, é tratada commadtente a situacdo de orienta¢do e supervisssimAela procura
resolver a questédo referindo-se a si mesma contar&fprofessora”, de forma que o fato de aindasefigrofessora
serve para justificar suas emocgées e sua sensag@@sgreparo. E, pois, no presente que estiaissertimentos
de falta, de incompletude e de incerteza; em apattida, € justamente na idéia de futuro (iludégioe a aluna
estagiaria coloca a possibilidade (também iluyéeiea esperanca de completude, de sentir-se (poségspor
inteiro.

E no desejo de ser o outro (representado pelassafe orientadora), que é aparentemente uno,
completo e certo, e a partir do qual o sujeitof@ssora estagiaria) se enxerga, que se (re)carasfuidentidade(s)
da professora em formagéao.

Nesse sentido, refletir sobre as identificagbesmalhor, sobre a heterogeneidade constitutiva do
sujeito, neste caso, uma professora em formagufisa, ainda que parcialmente, tentar compreenderconjunto
conflituoso de vozes que, a todo momento, se &dizim e se combinam para constituir 0 sujeitogssar.

RESUMO: Este estudo tem como referencial teéridmnalise de Discurso (Pécheux, 1983, 1986; OrlaP0d3,
2005). Através desta teoria e da escrita de didaioaliso como as identidades de uma professoraepvéco séo
(re)constituidas a partir da interagdo discursstal®lecida entre ela e sua professora orientadora.

PALAVRAS-CHAVE: identidade, interag&o, formacgé&o de professores
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