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Resumo. Inspirada no trabalho de Richard Donato, publicagim 1997, que
buscou identificar a presenca da pratica do andaitoenas interacdes entre
pares em sala de aula de lingua francesa como skglingua, a presente
pesquisa investiga como os alunos surdos de umalaesspecial co-
constroem experiéncias de lingua portuguesa noestmtde sala de aula.
Também tenta descobrir como o desenvolvimento des# trazido para o
plano social, partindo da hipétese de que os apmasd podem, de certa
maneira, em algumas circunstancias, prover o mes$ip® de suporte e
orientagcdo uns aos outros, assim como 0s adulteenfacom as criancas,
segundo o conceito dscaffolding investigado por Wood, Bruner e Ross
(1976). Para isto, serdo gerados dados mediantervbgao participante de
aulas e aplicacdes de seqUéncia didatica elaboresizecialmente para este
fim em uma turma de 62 série do Ensino Fundameletaima escola estadual
especial para surdos da regido metropolitana det®aklegre. Essas aulas
foram gravadas em video, transcritas e analisaflagante este periodo, 0s
alunos foram convidados a estudar e reconheceltratasa de uma carta de
reclamacao, e, posteriormente, a produzirem, emucdos, uma carta de
reclamacao a respeito da escola onde estudam. garalinos as interacbes
entre alunos e algumas intervencbes da professorpesguisadora no
momento da producdo das cartas e como essas [satieaatividades em
conjunto geram estratégias facilitadoras de apreagem de LP.

Palavras-chave: andaimento coletivo; lingua portuguesa para surdos;
educacao de surdos.

Abstract. Inspired by Richard Donato's work, published i®Z9that aimed to
identify the presence of the practice of scaffgdimthe interactions between
peers in lessons of French as a second language, ptiesent research
investigates how deaf students of a special schoalonstruct Portuguese
language experiences in the classroom context.rébearch also intends to
discover how the development of this L2 is broaglike social plan, starting
from the hypothesis that learners can, somehowsame circumstances,
provide the same kind of support and orientatioedoh others, like adults do
with children, according to scaffolding concepteasched by Wood, Bruner
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and Ross (1976). In order to do that, data will generated through
participant observation of lessons and applicationis didactic sequence
especially elaborated for this purpose in a sixtadg Middle School group of
a public special school for the deaf of the Porteghe metropolitan region.
These lessons were videotaped, transcribed and/ze@l During this period,
students were invited to study and recognize thetsire of a complaint letter
and, later, to produce, in groups, a complaint dettoncerning the school
where they study. We will analyze the interactioetsveen students and some
teacher and researcher's interventions at the maoragthe production of the
letters, and how these activity practices in groupsnerate facilitative
strategies of learning of Portuguese language.

Keywords: collective scaffolding; Portuguese language for teaf; deaf
education.

1. O ensino de Lingua Portuguesa no contexto da exh¢ao bilingle para
surdos
O estudo dos surdos mostra que muito do
que é distintamente humano em nés — nossa capacidad
para a linguagem, para o pensamento, para a
comunicacao, nao sao meras fungdes bioldgicas, mas
também sociais e histéricas na origem; que corestitu
dadiva — a mais maravilhosa das dadivas — de uma
geragdo para a outra.

(Sacks, 1990)

O presente artigo apresenta algumas reflexdes fipartir de minha pesquisa, em fase
de conclusao, realizada durante meu curso de Mestem Linglistica Aplicada. A
pesquisa tem como objetivo examinar como se esi@al as interacdes entre o0s
aprendizes em sala de aula de Lingua Portuguesaspaios, que freqientam uma
escola publica especial e como as dificuldadesanéssa tém sido enfrentadas no
cenario educacional especificado. Ou seja, coma@sesdunos, trabalhando em
atividades coletivas, co-constroem o0 conhecimemio Léngua Portuguesa — como
segunda lingua para eles, sendo a LIBRAS a lingua para a realizacdo de uma tarefa
proposta pela professora, a partir de uma sequélidéica. A partir da leitura de
trabalhos essenciais para o tema, como Wood, Beuk®ss (1976), e Donato (1994),
que utilizam os conceitoscaffolding e collective scaffolding, respectivamente,
adotamos o termo em portugués “andaimento coletivo”

A maioria dos estudos atuais sobre educacdo dessertende que, apos tantas
tentativas de metodologias de ensino a esses alanadordagem bilinglie € um
consenso, pelo menos teoricamente. Trabalhos adhistoria dos surdos e da surdez, e,
sobretudo, sobre a educacgéao dos surdos, tém coatpdublematizado essas questdes
ao longo dos ultimos anos, especialmente na Ultiécada, mas o que nos interessa, ao
investigar o ensino de lingua portuguesa para sugloompreender como esses alunos
adquiriram a linguagem e com qual(is) lingua(s} ale identificam e utilizam no seu
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dia-a-dia; qual lingua é trabalhada no contextmlas@ como essas duas linguas —
LIBRAS e Lingua Portuguesa — se relacionam nestérice

A abordagem educativa denominada de Bilinglismo.etacacdo de surdos,
busca remover a atencao da fala — ao contrariaid@uoppunha a abordagem oralista —
e concentrar-se no sinal, baseando-se em linguasais naturais empregadas pelas
comunidades de surdos sinalizadores. O objetivacipal dessa proposta é levar o
surdo a compreender e sinalizar fluentemente enlisgaa de sinais, e “dominar” a
escrita e leitura do idioma do pais ou cultura am give, no nosso caso, a Lingua
Portuguesa. Num sistema educacional bilingle stodoescola devem ser fluentes em
Linguas de Sinais, e todos os conteudos discipknsdio trabalhados nesta lingua, e ha
a insercdo de professores e profissionais surdssmAreconhece-se at&mo L1 do
surdo, e a modalidade escrita d& EBmo segunda lingua.

Ademais das especificidades que o ensino de sedjmgda (L2) requer, 0 ensino
de LP/S caracteriza-se também como ensino de uma lingeautiliza um canal
perceptual diferente daquele utilizado na linguamahdo aprendiz (esta gestual-visual,
engquanto aquela oral-auditiva). O acesso da crismgk ao ensino dessa lingua dar-se-
a, portanto, de maneira visual, através da repieasBnm grafica das suas propriedades,
ou seja, a modalidade escrita da lingua oral. Skg@rasil (2004), “o letramento €,
portanto, condicdo e ponto de partida na aquistg@dingua oral pelo surdo, o que
remete ao processo psicolinglistico da alfabetizaca explicitacdo e construcao das
referéncias culturais da comunidade letrada” (BRA3004, p.77).

Entretanto, a educacédo bilingiie de surdos no npasondo tem alcancado o
sucesso esperado; hd uma grande defasagem no aleseamto escolar dos alunos
surdos, principalmente no que concerne a leitiesceta. Quando nos deparamos com
uma producdo escrita de um aluno surdo, ha um testoanhamento” causado por
inadequacdes gramaticais.

Alguns especialistas em educacdo de surdos ténstigpgedo como se dao os
processos de alfabetizacdo e letramento dos sutiiosdos mais renomados deles,
Sanchez (1999), diz que a educacdo dos surdos éenamme e perduravel fraude.
Segundo ele, ndo ha razdo que impeca os surdagareln a ser bons leitores, porém,
nas condi¢cOes atuais em que as praticas de er@nealizadas, ndo ha razdo alguma
gue nos permita supor que possam chegar a issteZilana lista de condicbes basicas
necessarias para qualquer humano ser usuario camtgete uma L2 escrita, e que no
caso dos surdos, segundo ele, ndo se cumpremlaSao e

» Desenvolvimento normal da linguageros intercambios linguisticos
significativos a que pode ter acesso uma criangdasiilha de ouvintes
que esta “aprendendo a falar com sinais” com aslfdlantes competentes
em LS sdo muito insuficientes, pois ocorrem em pdampo, sdo pobres

em qualidade e conteudo, e se dao com professorgstes ou com

! Lingua de Sinais
2 Lingua Portuguesa
% Lingua Portuguesa para Surdos, disciplina espadify curriculo de escolas bilingiies para surdos.
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pessoas surdas que ndo dominam a LS ou utilizamrdoatdo bimodal,
dadas em um contexto artificial e propdésitos dodétique em pouco
tempo se desvirtuam;

» Desenvolvimento normal da inteligéncia quantidade e qualidade de
informacBes que as criancas surdas recebem sadicieisies para
promover um desenvolvimento intelectual normal;

* Aimersao na pratica social da lingua escrites criangas s6 dominam a
lingua escrita quando se encontram em um contexteitdra, o que ndo é
garantido na educacdo dos surdos; pelo contragoini@racdes para
permitir a aquisicao da leitura e escrita séo iarkas.

Diante dessas dificuldades, o que a abordagengbdipropde € que profissionais
ouvintes olhem para a educacao dos surdos e emeyquia (1) a limitacdo auditiva ndo
os impede de se comunicar, sendo, portanto um@dda e ndo uma deficiéncia, e (2) a
lingua “falada” deve ser concebida como L2 e assinsinada, com meétodos
semelhantes aos do ensino de L2 para ouvintes, gioiassim a visdo sobre as
“dificuldades” e “problemas” dos surdos na leiter@scrita serdo mudadas. E preciso
um entendimento de que o contexto social no erdenoP/S é essencial, sendo que “se
0S aspectos socioculturais em jogo e as diversasae e compreensdes de mundo
envolvidos forem desconsiderados ou negligenciatis,havera ensino-aprendizagem
de lingua” (Lodi, 2005, p.421). Para a autora, sumeelo intermédio da LS, os surdos
podem ter acesso a escrita por meio de pratica@soas quais a escrita € usada na sua
dimenséo discursiva, e por meio dela, os surdogmadialogar com a escrita, fazer
suas proprias leituras e construir seus sentidestofnam-se interlocutores a partir de
suas proprias histériasdfg. cit).

Apo6s introduzir rapidamente o leitor no cenario eaional que nos espera, 0
trabalho agora proposto adquire importancia naopesl@ tematica tratada, como,
sobretudo, pela procura de alternativas pedagogiéa®is para a concretizacdo do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesaajugnras surdos.

2. Objetivo deste artigo

Considerando a importancia de compreender maisaan@pite as praticas de ensino de
LP/S, o olhar dessa pesquisa se direciona as¢degam sala de aula entre aprendizes
dessa disciplina. O contexto selecionado € uma dalaula de 62 série do Ensino
Fundamental de uma escola especial para surdaduakt@a regido metropolitana de
Porto Alegre (RS).

Neste artigo, o objetivo norteador sera relaciomanediacdo entre pares e a
internalizagdo da Concordancia Verbal em LP, em@endomo elemento gerador de
dificuldade para os aprendizes surdos (assim carep glguns aprendizes de LP como
LE).
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3. Andaimento coletivo

Para alcancar nosso objetivo, faz-se necesséario metlaor compreensdo de qual o
papel da mediacdo no processo de aprendizagengdedselingua, tema amplamente
difundido pela corrente sociointeracionista.

Para Vygotsky, a interacdo social é mediadora dmcegsso de aquisicdo
cognitiva geral, que se da através da linguageneddaacao, portanto, o professor é o
principal mediador da aprendizagem do aluno, tacitio-lhe o dominio e a apropriacédo
dos diferentes instrumentos culturais. O autor idena que 0s processos psicolégicos
superiores ndo séo inatos, mas originam-se naesantre individuos humanos e se
desenvolvem ao longo do processo de internalizagéoformas culturais de
comportamento (Vygotsky, 1988). Um dos conceitas/elda teoria vygotskyana é o da
ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal ou Potenceat) que o autor, mais uma vez,
enfatiza a importancia do papel do mediador, corpootessor, por exemplo. Esta zona
representa a potencialidade, ou seja, pode seittansbmo lugar onde o0s conceitos
espontaneos e ja formulados pelo aprendiz se eacorom 0s conceitos cientificos
gue lhe sdo apresentados.

A partir do conceito de ZDP, em que se entendeajaprendiz necessita de
interacdo com outro mais capaz para, através damemdizado, desenvolver-se além
do que conseguiria sozinho, Wood, Bruner e Rosg6)1®&m um estudo sobre ensino-
aprendizagem entre pais e filhos em idade pré-@scobnceituam esse processo
interativo como “andaimento’s€affolding. Numa analogia com a construcao civil,
podemos exemplificar esse processo visualizandomastre elevando o andaime a
medida que o aprendiz vai conseguindo proficiéneaiaplicacdo de um conhecimento
ja consolidadhd O artigo referido trata da natureza do processdutbria, ou seja,
guando um adulto ou especialista ajuda alguém joaésn ou menos especialista. Para
verificar como isso ocorre, examinaram as maiargdicacdes na relacdo de interacao
entre o desenvolvimento da crianca e seu tutoraquasicao das competéncias para
resolver problemas. Os autores queriam observao @atianca adquiria habilidades e
podia, assim, resolver o problema proposto consiatéscia do tutor, pois, para eles, a
interagcdo com o tutor envolvia muito mais do quapéésmente a imitagdo de um
modelo. O processo de andaimento, entdo, halalitadrianca ou novato a resolver um
problema, realizar uma tarefa ou meta que estkia de seus esforgcos se ndo houvesse
a presenca do tutor. Neste procedimento, o adoltgppéssoa mais capacitada) controla
inicialmente alguns elementos até o aprendiz sgzcde completar a tarefa proposta,
adquirindo, entdo, a competéncia para isso. Nagufgss sobre aquisicdo de linguas
nessa mesma direcdo, observa-se, por exemplo,de@ergue sao capazes de realizar
algumas tarefas na lingua estrangeira sozinhospuatess ndo (Wood, Bruner & Ross,
p.90).

A partir do modelo de andaimento desses investigad®onato (1994) realizou
uma pesquisa sobre 0 mesmo tema: a realizacao a¢awefia com a ajuda de um tutor
(pessoa mais capacitada do que o aprendiz). Pegintrabalho pretendia observar as

4 Esta analogia esta exposta em sitio da web diggon em
<http://andaimesconceituais.blogspot.cem/
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funcdes do tutor ao oferecer suporte para o apresrditrabalhos entre pares, ou seja,
onde todos eram aprendizes.

Donato (1994) buscou identificar a presenca daigarddo andaimento nas
interacbes entre pares em sala de aula de lingnaesa como segunda lingua. Ele
gueria saber como os alunos co-constroem expesgdei lingua no contexto de sala de
aula e descobrir como o desenvolvimento da L2 zdimapara o plano social, partindo
da hipétese de que os aprendizes podem, de cenirmjaem algumas circunstancias,
prover 0 mesmo tipo de suporte e orientacdo unsoatyes, assim como os adultos
fazem com as criancas. Para isso, ele observourupo gle alunos do 3° semestre de
francés de uma universidade americana. O grupdatufazia parte de uma turma que
realizava constantemente atividades em grupo eesoolhido dentre outros por
possuirem a maior unidade entre seus integranégsin8o o autor, o grupo trabalhava
tdo bem, buscando solucbes para os problemas af@se, que sua voz parecia a de
um unico falante (cf. Donato,1994, p.40). Atravésadialise de protocolos, ele buscou
tracar um quadro da co-construcao da aprendizagelimgla desses alunos e de como
se da o desenvolvimento desta no plano social.

De forma semelhante, em nossa pesquisa, aposta edi@nscricdo dos dados,
foram selecionadas as interacfes em que os alurdissgentam resolver, em conjunto,
a tarefa proposta: produzir uma carta de reclamaghee a escola onde estudam, em
lingua portuguesa. Nosso objetivo era verificar @oisso ocorre em grupos de
estudantes usuarios de linguas de sinais, durargaliaacdo de tarefas onde haja a
necessidade de utilizacédo da lingua portuguesteescr

Para gerar os dados necessarios a nossa pesjalsaamos uma sequéncia
didatica composta por cinco oficinas em uma turnea sgxta série do ensino
fundamental de uma escola especial para surdoseda estadual, na regido
metropolitana do Rio Grande do Sul, no inicio dom dstivo de 2008. A turma
observada era composta por seis alunos, duas meemigaatro meninos, com idade
entre quatorze e dezessete anos, todos surdosigiosfe usuarios de LS.

A sequUéncia didatica propunha, ao seu término, @giealunos, em trios,
produzissem uma carta de reclamacdo a um orgaonssel pela administracdo da
escola, pedindo melhorias na infra-estrutura euadidpde de ensino desta. Para isto, as
oficinas trabalhavam o género carta, com leituragivddades de reconhecimento e
manipulacdo de textos deste género, e atividadesodeordancia verbal de alguns
verbos que pudessem ser utilizados na producaarta @& escolha da concordancia
verbal em LP se deu por entendermos que ela € emmeato gerador de dificuldade
para os aprendizes surdos, devido ao fato de, mggids de Sinais, a concordancia
ocorrer de maneira distinta a LP. Quadros e Karn@@®4) dizem que nas LS a
concordancia é obrigatdria com o objeto, podendod ser realizada com o sujeito,
dependendo da selecédo do verbo.
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4. “Eu quero LS”

A construcdo da oracao “Eu quero LS”, encontradataxto produzido por alunos
surdos aprendizes de LP observados, pode pasgmrckdsida por inUmeros leitores,
mas, quem acompanha o processo de alfabetizac@traenénto de alunos neste
contexto, sabe que ela representa uma grandeavif@rprocesso desta constru¢do sera
analisado nesta secao.

Para fazermos uma possivel relagcdo entre a mediagfre pares e a
internalizagdo de certas regras de LP, no nosso, casconcordancia verbal,
analisaremos um trecho da transcrigéio texto produzido pelo Grupo 1, composto por
Hellen, Emanuelle e Thontas

1 ESTEIO, 22 De AERIL De 2008

SENHOE.A SECEETARIA DE
EDUCAGCAC DO RS
NOS DA 6* SERIE VIMOS

TEDIR

ET QuERo LS QUERD APROVEITA PORQUE
CONTATO SURDOS LE PORQUE TODOS
PESSOAS ATUDAR TODAS APRENDER
DESENVOLVER PALAVEA PORTUGUES

(o == S B E 0 R S WV R A

Figura 1. Texto 1

O “cabecalho” do texto, contendo cidade, data @rdeario da carta (I.1-5) foi
elaborado e escrito pela professora, no quadroonegm o objetivo que os alunos
copiassem e continuassem a producdo da mesma. ,PobServamos que a linha
seguinte (1.6) ndo da seqiéncia aquele texto, miagia o proprio texto dos alunos.
Como o inicio do texto foi “dado” pronto pela predera aos alunos, nao
proporcionando que eles mesmos criassem o texte demicio, ndo podemos avaliar
totalmente se uma das funcbes propostas por negééria didatica foi cumprida, ou
seja, que os alunos produzissem um texto do gétettmal carta. Elementos
importantes para a constituicdo desse género, cataode escrita, localidade, a quem
ela se dirige (inclusive as formas de tratamentodestinatario) ndo puderam ser
identificados por ndo se tratar de uma producaaigardos alunos observados (no que
se trata das linhas 1-5 do texto analisado).

Uma das hipoteses da falta de conex&o entre o albeg o restante do texto
pode ser a utilizacdo de termos arcaicos, comodsipedir” (I. 4-5), desconhecido e

® No processo de transcricdo do texto, todos os elseonsiderados importantes para a analise
foram mantidos: formatacao da caligrafia (por vezescrita era em letra cursiva — aqui represergada
letras mailsculas e minasculas, em outras, ensleigaforma — todas em mailsculas); distribuicdo das
palavras nas linhas; pontuacao; ortografia; aceéityacorrecdes feitas pelos alunos em tachado duplo
margens do inicio de cada linha; sublinhado; pakem tamanhos exageradamente menores.

® Nomes ficticios.
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por isso mesmo ignorado pelos alunos. A utilizad&sses termos também néo
correspondeu aos modelos de cartas trabalhadasosomiunos na Oficina 2 da
sequéncia didatica, que trazia textos com linguagesal. Talvez, por esses motivos, 0s
alunos ndo tenham se apropriado da primeira partada, e reiniciaram seus proprios
textos nas linhas seguintes (0 mesmo pode senalogeno texto do Grupo 2).

No Texto 1 verificamos a flexdo ou concordanciaagenas um verbo, “quero”,
ocorrida duas vezes (l. 6 e 15). No entanto, o roesrbo é flexionado na 32 pessoa do
singular — quer — em oracdes em 12 pessoa do amgel quer”’, em trés momentos (.
12, 13 e 14 — nédo representadas na parte A do)textue demonstra que esta regra
gramatical da LP ainda ndo esta totalmente inteadd pelos alunos analisados, mas
flutuante. Para fazermos uma comparacéo entre roeveitilizados pelos alunos e os
trabalhados na sequéncia didatica, elaboramosuingegabela, onde a primeira coluna
indica quais verbos foram encontrados no Textadntas ocorréncias (entre colchetes)
e em quais linhas do texto se encontram (entrenfesmeés):

Verbos encontrados no Texto 1 Verbos trabalhados na Seq. Didatica
Aprovettar[1] (l.6) Ser
Ajudar [4] (1. 8, 11, 12, 16) Ter
Aprender [3] (1 &, 10, 15) Frecisar
Desenvolver [1] (1 &) Estar
Entender [1] (1107 Querer
Querer [5] (1 6,12, 13, 14, 15)
Ganhar [1] (1 18)

Tabela 1. Comparacéo de verbos

Como pode ser verificado na tabela acima, o Unetos com concordancia
verbal de acordo com a gramatica da LP foi tralghsa seqiéncia didatica, “querer”
sendo também o que mais vezes foi utilizado natprdbduzido pelos alunos. Alguns
verbos abundantes em LP, como ser e estar, erdgBalltados nas oficinas, estédo
ausentes no texto, caracteristica da LIBRAS.

Isto €, encontra-se no texto uma parcela signWgatde estruturas
gramaticalmente aceitas na LIBRAS, fato que nosleea diversas suposicoes, seja
pelos aprendizes estarem em um processo de igtalipor ndo estarem tdo convictos
que a escrita em LP € outra lingua, e ndo apenasnodalidade escrita da LS, ou pelo
fato de serem bilingles, como justifica Silva (90@b analisar producdes escritas por
alunos surdos:

Um olhar imediato diante das analises nos faz perca interferéncia da
LIBRAS nas redacdes, pois, entre outras, existesaipilidade de superposicédo de duas
linguas em usos que dizem respeito a duas linguadak, tanto numa instancia de
escrita, quanto numa interacdo “face a face”, o, ses pessoas bilinglues, ao
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participarem de uma instancia interativa monolinginca desativam totalmente a
outra lingua. Geralmente uma é tomada como basatra é convidada (participante
como recurso por meio de diferentes mecanismo#t@®ancia e justaposicao). (Silva,
2001, p.88).

Uma importante atitude da escola em relacdo ao@n& LP para alunos surdos
como L2 deve ser o maior numero possivel de ofeatio de textos em LP escrita no
dia-a-dia deles, ja que, segundo Quadros, indigidwrdos apreendem o mundo por
meio de experiéncias visuais (Quadros, XX). Sacas@as ocorréncias de inadequacao
ortografica em textos de alunos surdos, ja queausencia de memoria auditiva,
utilizam a memaria visual na apreensédo da ortagrdfferentemente do que ocorre em
aprendizes ouvintes. Por isso, é coerente defgmddcas que oferecam, por todos os
lados, textos dos mais diversos géneros distrilsufao espaco fisico da escola, com
construcdes escritas em LP que utilizem regras afeas consideradas como
geradoras de dificuldades para os aprendizes swolo®, por exemplo, a concordancia
verbal. Praticas semelhantes sao observas em dwressde linguas estrangeiras, onde,
por todos os lados ha frases, letras de musstagans congratulacdes, e demais textos
expostos na lingua alvo do aprendiz, como formmckentivo e reforco amput deste.
Diferentemente desta recomendacao, na escola adsendo se observou esta pratica.
Nos cartazes fixados no corredor da escola, desanib anexo Y, e utilizados pelos
alunos na primeira oficina de nossa sequénciaid&jgbor exemplo, isso nao ocorre.
Pelo contrario, no Cartaz 1, que apresenta umgaelde itens com qualidades da
escola, as formas verbais variam entre “Tem anmegoslegas; Tem brincadeiras”, com
“Ter escola propria para surdos”, ou “Ter professag instrutores surdos”. Ou seja, a
nao utilizacdo de flexbes verbais em LP é reforcamatextos préprios da equipe
pedagogica escolar.

Outra observacdo que pode ser feita a partir degterto € a mediacdo da
professora no processo de producédo do texto pmpGsimo Hellen toma para si a
tarefa de redigir o texto de seu grupo, é ela geerre a professora para tirar suas
davidas quanto a determinados vocabulos em LP. Gadsaltar que, na data desta
atividade, ndo havia nenhum material que pudessgtiseado pelos alunos para busca
dessas informacdes, como dicionarios de Linguaufuesa ou demais materiais
especificos para esse fim, como dicionarios biksgde Lingua Portuguesa/LIBRAS,
dicionarios digitais de LIBRAS, etc. Sendo assim,ter duvida quanto a escrita de
alguma palavra, Hellen primeiramente consultavas seumpanheiros de grupo. N&o
conseguindo resolver o problema, ela entdo pediateacdo, primeiramente, da
professora, e, em segundo lugar, da pesquisaderain8a assim persistisse a duvida,
ela saia da sala de aula e ia em busca de alguénsogibesse (principalmente um
intérprete de LS ou instrutor surdo), que possuanomgrau de fluéncia em LIBRAS.
Essa prética foi recorrente no periodo de obseoyagsim como em observacdoes em
aulas de outras escolas especiais (Dagostim, 200%)a demonstracéo da pratica pode
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ser observada na linha 02, quando Thomas esté&zaimdb para Hellen uma mensagem
que deveria ser redigida no texto do grupo. Elaliga entdo o sinal “contato”, na
construcdo de uma oracdo que, ao verificarmosxio pgonto, seria futuramente “LS
quero porque aproveita contato surdos”, ou sejafoamacédo contida, provavelmente,
€: quero LS porque ela possibilita contato entreswsos. O sinal “contato” € muito
usado entre a comunidade escolar observada, pacésmaliza-lo para Hellen, esta ndo
soube como representa-lo em LP (l. 3-6). Na linh@homas insiste, sinalizando mais
duas vezes, mas Hellen continua em duavida (. 8¥@).linha 11 Hellen consegue
perguntar a professora, sinalizando “contato”, cdomte expressao facial de
interrogacdo, e a professora imediatamente, regpanduvida da aluna através de
datilologia, ou seja, soletrando as letras do etfatem LS uma a uma, formando a
palavra desejada (I.10). Como a solicitacdo deeHdibi expressa apenas por aquele
sinal isolado, fora do contexto que estava sendmlyzido o texto do grupo, a
professora traduz para o portugués apenas o stibstdicontato”, que poderia
significar também contatar, por exemplo. Da mesnaaeina foram traduzidas, com
ajuda da professora ou da pesquisadora, as palapas/eita” (1.6), “aprender”(l.8),
“desenvolver” (1.9), estas duas ultimas, verbosnfioitivo. Sendo assim, a néo flexao
desses dois ultimos verbos pode ser explicada tpedaicdo LIBRAS/LP feita pelo
responsavel pela ajuda solicitada, o que podefieienciado os aprendizes no restante
do texto, ao manter os demais verbos no infinitivo.

5. Primeiras consideracfes

Neste artigo, trago apenas um pouco do que estdo séesenvolvido em minha
pesquisa, em fase de analise de dados. A partidaldes aqui descritos e analisados,
tentou-se comparar os verbos utilizados pelos al@no um dos textos produzido por
eles, em trio, com os que haviam sido trabalhadteriarmente na sequéncia didatica
aplicada a turma. O objetivo era relacionar a nggdiantre pares e a internalizacdo das
regras de concordancia verbal em Lingua Portugtrebmlhadas na seqiéncia didatica.

As primeiras analises apontam para os tipos deaapfdrecidos durante o
trabalho em grupo: o “ditado” de sinais produzide pm dos componentes do grupo e
traduzido para a LP escrita por outro componente traducéo fora de contexto feita
pela professora ou pela pesquisadora durante augioddos textos, mediante a
solicitacdo de uma das aprendizes. Esses sinagram traduzidos isoladamente para a
LP na modalidade escrita, sem adaptacoes, flexdesna leitura mais atenta por parte
dos integrantes do grupo na busca de produzirdesntia lingua alvo, resultam em um
texto que causa estranhamento, inadequagtes grammaidificuldade de interpretacéo
ao leitor, fendbmenos recorrentes na realizacaardetrtadugao em LE por um aprendiz,
por exemplo.

Nossas primeiras conclusdes, ainda prematurasetdéemndido que a LP para
surdos vem sendo ensinada como L2 apenas na téarimetodologias, materiais
utilizados, praticas em sala de aula e a expeatdiante do aprendiz surdo tém sido
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semelhante ao ensino de L1, motivo pelo qual, muwitzes, o aprendiz surdo € visto
como menos capaz, ou fracassado quanto ao semmsrtdiescolar. Uma nova visdo e
reestruturacdo efetiva nas praticas de ensino dkstgplina aos aprendizes surdos
precisam surgir, baseadas em estudos de apremtizégdE — como a pesquisa de
Donato (1994), por exemplo — e em uma escrita @Eaa Cultura Surda. Talvez assim,
identificados com uma pratica proxima a si mesraesurdos, também em LP, possam
ser autores de suas proprias historias.

6. Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de EqéoaEspecial. Programa Nacional
de Apoio a Educacdo dos Surddsnsino de lingua portuguesa para surdos:
caminhos para a pratica pedagogica. Brasilia: NE04. 2 v.

DAGOSTIM, V. O Ensino de Lingua Portuguesa em uma escola espécdmara
surdos. Trabalho de Conclusao de Curso. Instituto dealsetdniversidade Federal do
Rio Grande do Sul, 2005.

DONATO, R.Collective Scaffolding in Second Language Learnindn: LANTOLF,
J.P; APPEL, G. (Org.) Vygotskian Approaches to &dcbanguage Research. New
Jersey: Norwood, 1994.

LANTOLF, J.P; APPEL, G. (Org.Vygotskian Approaches to Second Language
Research New Jersey: Norwood, 1994.

LODI, A.C.B. Plurilingliismo e surdez uma leitura bakhtiniana da histéria da
educacao dos surdos. Educacdo e Pesquisa, S&q WPallm°3 p.409-424. Set/Dez

2005. Disponivel emwww.scielo.br/pdf/ep/v31n3/a06v31n3.pdAcesso em: 29 jan.

2007.

QUADROS, R.M.; KARNOPP, L.BLingua de sinais brasileira:estudos linguisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, Ronice Muller deO tradutor e intérprete de lingua brasileira de siris
e lingua portuguesa.2. ed. Brasilia: MEC - Programa Nacional de Apdieducacao
de Surdos, 2004. v. 1.

GT - A linguagem na escola: contextos, desafiosregectivas em Linglistica e Educacao
11



SACKS, O.Vendo Vozesuma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiego,
1990. 205p.

SANCHEZ, C. La Lengua escrita: ese esquivo objetdadpedagogia para sordos y

oyentes. In: SKLIAR, C. (OrgAtualidade da Educacéo bilingiie para surdosPorto
Alegre: Mediagao, 1999. p.35-45. 2v.

SILVA, M.P.M. A construcdo de sentidos na escrita do aluno surd&d. Plexus:
2001.

VYGOTSKY, L. A formacao social da menteSao Paulo: Martins Fontes, 1987.

Pensamento e linguagentSao Paulo: Martins Fontes, 1988.

WOOD, D.; BRUNER, J. e ROOS, Qhe role of tutoring in problem solving.
Journal of Child Psychology, 17, p. 89-100, 1976.

GT - A linguagem na escola: contextos, desafiosregectivas em Linglistica e Educacao
12



