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Resumo. Este artigo promove uma reflexdo sobre atitudesomcepcdes
linglisticas (crencas e preconceitos linglisticds) 20 professores e suas
implicacbes em suas praticas sociais, em trés ascde comunidades
bilinglies alemé&o-portugués do Rio Grande do Sum&ramente, descreve o
repertério linglistico, as competéncias linglissicana dimensao
diageracional e a manutencdo do Hunsrickisch ngesacao. Em seguida,
discute as suas atitudes e concepcoes linglisticaselacdo a alternancia de
alemao e portugués e ao uso do alemao em salaldekste estudo combina
instrumentos e categorias de analise das abordaggoantitativa e
gualitativa, e insere-se na area da Sociolinglstimais precisamente, nos
estudos de bilinglismo, politica linguistica e ntengdo linglistica e,
sobretudo, nos estudos de atitudes e concepc@ggdiicas.

Abstract This article promotes a reflection about lingigsattitudes and

conceptions (beliefs and prejudices) of 20 teacld their implications in

their social practices in three German-Portuguesengpual communities in

Rio Grande do Sul. It starts with a descriptiortlod linguistic repertoire, the
evolution of the linguistic competences throughthét generations, and the
Hunsrickisch (HR) maintenance in the fifth generatof speakers. Then it
discusses linguistic attitudes and conceptions mdigg the alternation of

Portuguese and German and the use of German inotdessons. This
research matches instruments and analytical categoof both quantitative
and qualitative approaches. This study is insentethe Sociolinguistics field,
specifically in bilingual studies, in linguistic [y, in linguistic maintenance,
and it is especially rooted in linguistic attitudasd conception

Palavras-chave:atitudes e concepcdes linguisticas; bilinglismonutencao
linglistica; politica linguistica.

1. Introducéo

Este artigo discute atitudes e concepc¢des lingasem relacdo ao uso e ao papel das
variedades padrédo (aleméo e portugués) a¢ddasrtckischdoravante HR) em sala de
aula, bem como a manutencdo das variedades alemaS? ngeracdo em trés
comunidades teuto-brasileiras. Este artigo fundéarem em dois dos cinco tdpicos
tematicos discutidos em nossa tese de doutoradoingestiga atitudes e concepgoes
lingUisticas e sua relagdo com as préticas sode®0 professores (Pré-escola até a 42
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série) em trés escolas municipais, inseridas emupmades bilingles aleméao-
portugués do Rio Grande do Sul (SCHNEIDER, 2007).

Em sala de aula a dindmica das relacdes sociais coloca em riggeservacao
da identidade das minorias, sejam elas étnicaseograpos de baixa renda. Nesse
sentido, Kleiman (2002, p. 268) destaca que “age€elidentidade desses grupos esta
geralmente simbolizada pela perda da lingua matemaonseqiéncia de um processo
de deslocamento linguistictafguage shijtem direcdo a lingua dominante”. Bortoni-
Ricardo e Dettoni (2001) examinam a interacdo gemfealuno em duas escolas
urbanas de Brasilia e mostram que os conflitosaulieirais e sociolingtisticos podem
manifestar-se de varias formas em sala de aulastetts conduzindo a desvantagem
das criancas portadoras de cultura ndo prestigmdaociedade. Assim sendo, as
atitudes negativas dos professores em relacaoaams tde fala e a variedade linguistica
de seus alunos podem contribuir para a desval@kdzde suas contribuicdes em sala de
aula, afetar o seu autoconceito (maneira como igidub se percebe) e comprometer o
aprendizado da lingua padrdo. Nesse sentido, estachr o comentario de Anzaldua
(1987):

Se vocé quer me ferir realmente, fale mal de miitgua. A identidade

étnica é parte constitutiva da identidade lingéésti eu sou a minha lingua.
Enquanto eu ndo puder me orgulhar de minha lingda, poderei me

orgulhar de mim (ANZALDUA, 1987 apud McGROARTY, 2D(. 3).

Nesse comentario, Anzaldda entende as identidadesa é linguistica como
inseparaveis e constitutivas delf do individuo. A lingua é mais do que um
instrumento de expresséo do eu, ela é parte doiprép. Nessa Otica, toda e qualquer
variedade de lingua constitui uma forma legitimaegpressao do individuo. Para os
profissionais de educacéo e, sobretudo para osgsmfes de lingua, esse comentario
significa que é fundamental respeitar todas agedades usadas pela sociedade e seus
alunos. Atitudes desrespeitosas e/ou preconcegussia@ com a maneira de falar de
algum aluno podem ferir o seu autoconceito e st@eatima, isto é, suscitar nele um
complexo de inferioridade e, por conseguinte, sileto e comprometer,
significativamente, o seu desenvolvimento soc@gnitivo (SCHNEIDER, 2007).

De acordo com a tradicdo da area de estudoSodwalinguistica a variacédo
linglistica ndo pode ser explicada apenas atragéfatdres sociais e situacionais;
devem-se incluir as normas, os valores e os modidoprestigio na comunidade
(OMDAL, 1995), os quais podem ser desvelados adrale estudo de suas atitudes
linglisticas. As atitudes linguisticas refletermassas crencas culturalmente motivadas
e condicionadas ao sistema de valores acordads psmbros da sociedade e/ou de
grupos sociais, conforme transparece no diferea@tatussocial e juridico, conferido
as linguas aléctones e as diferentes variedadesrdimuumde variedades do portugués
brasileiro. A despeito da intensa diversidade lisiyta brasileira, as caracteristicas das
diferentes variedades de portugués de contato mrdgmias linguas dos imigrantes,
assim como os seus falantes, muitas vezes, toreaatws de preconceitos linguisticos
baseados num paradigma monolinglle e purista - edmegiinente fomentado pela
ideologia dominante. Os preconceitos linglistieflerem a discriminacdo econdmica e
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a ideologia da exclusdo social (BAGNO, 2002), ecsgporificam nas atitudes e
concepcoes linglisticas dos individuos.

Osestudos de atitudes linguisticapartem dos determinantes socioestruturais e
socioecondmicos bem como da dimensao sociocultpaal desvelar os significados
sociais subjacentes ao uso e a avaliacdo socialiftaentes variedades linglisticas e
tracos de fala das diferentes comunidades dedael@ps sociais ou individuos. Giles,
Ryan e Sebastian (1982, p. 7) definem atitudediigtigas como “qualquer indicador
cognitivo, afetivo ou comportamental de reacOediaizs em direcdo a diferentes
variedades de lingua ou de seus falantes”. Nestdeglefinimos atitudes linguisticas a
semelhanca desses autores, porém numa perspeciiga holistica, isto €, como
qualquer indicador cognitivo e afetivo, ou comportaital de reacdes avaliativas, que
sédo aprendidas e socialmente construidas, em diesggitracos de fala, as variedades
linglisticas e aos seus falantes. Assim, a nosseepao de atitudes difere em trés
pontos da definicdo de Giles, Ryan e Sebastian2j198 os processos avaliativos em
direcédo a lingua e seus falantes séo interdepessl@ASOLD, 1984; OMDAL, 1995;
SEPE, 1998); 2) as atitudes sdo aprendidas (OMDPA95) e 3) socialmente
construidas. Portanto, as atitudes linglisticasdg@&micas, mutaveis e, muitas vezes,
encobertas, contraditorias e até mesmo negadaisn Assdo, primeiramente, € preciso
descortina-las e trazé-las a superficie para premoeflexdes para desconstruir 0s
preconceitos linglisticos e combater a exclusdalseabjacente a diversas crencas e
atitudes, o que faremos na secao 3.

2. As comunidades, as escolas e os participantestéeestudo

Este estudo foi realizado em trés escolas mungigaiTupandi (sede). Este municipio
dista cerca de 90 km de Porto Alegre e sua extayedgrafica é de 61,64 Knque sdo
divididos entre a sede e oito pequenas comunidadais. De acordo com o0 censo do
IBGE em 2006, este municipio tem 3.426 habitahtel®s quais 80% moram em zona
rural, sendo que a maioria esta concentrada nasridades deste estudo: Tupandi (A),
Morro da ManteigaRutterberrich (B) e Linha Julio de Castilho8@densetodl(C).

Estas comunidades foram fundadas por imigrantreaas catdlicos que logo
construiram toda a infra-estrutura e abracaransafepedagdgico de ensinar e educar
suas criangas. Os primeiros imigrantes alemaesacdiega Salvador (atualmente
Tupandi) em 1856, e, em 1866, construiram a sumepa escola-capela, assim como
nas comunidades B e C, respectivamente, em 18987@. JAté 1939 (quando da
proibicdo do aleméo nestas comunidades), a printiipgua em sua educacgéo era o
alemdo, principalmente, devido a falta de professaie portugués nas pequenas
comunidades rurais na época. Finalmente, em 2@ (50 anos), Tupandi recebeu o
certificado de ‘Municipio Alfabetizado’, ao atingirmeta estabelecida pela Organizagéo
das Nagées Unidas (ONU): 98% de sua populaci@iéetifadd.

! Os dados estéo disponiveis em: <http://www.ibgetgoidadesatdefaultphp>e
<http://www.terragaucha. com.br > Acesso em: 1&uddwo 2007.

2 AGUIAR, Itamar. Municipios da regido sdo destaque alfabetizacaalornal Primeira Hora Bom
Principio 23 fev. 2006.
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De acordo com o ‘Livro Tombo da Igreja Matriz’',pmpulacdo de Tupandi
provém das regides de MoselaHeansriickda Alemanha. A variedaddunsrickisch
(HR) mais comum em Tupandi € deitschmoselano’ que, entre outros tracos de fala,
em geral, € caracterizado paoiat’ e ‘wat’ (isto/o qué) em oposicdo das e ‘was da
variedade deitschrenano’. A prefeitura de Tupandi estima que emadate 95% de
seus moradores e 98% das demais oito pequenas idates rurais do municipio sdo
descendentes de imigrantes alemaes. Trata-senfmorde pequenas comunidades rurais
(primeiramente monolingles em aleméao e atualmelimglres em alemao e portugués)
com um alto grau de contato linglistico, sobretedoTupandi, onde “hoje ja se fala
metade portugués e metade alemao” (Diario de cahgasa’, 09.11.2004).

Este estudo conta coparticipantes diretos (20 professores da Pré-escola até a
42 série, dos quais 19 sao bilingiies em alemawotegpés, e seus 312 alunos) e com
228 patrticipantes indiretos, pois as informacOéseseles foram obtidas através desses
professores.

3. Metodologia

Para dar conta de nossos diferentes tipos de pargumbinamos instrumentos e
categorias de andlise das abordageosmativa, metacognitiva e contextual. Esta
combinacdo metodologica possibilitama descrigdo e andlise quantitativa e qualitativa
e permitiu investigar as atitudes e concepc¢Oediigtigas de maneira interativa, onde
crencas e acdes se inter-relacionem e se inteteond®ARCELOS, 2001), e, além
disso, permitiu acessar as experiéncias dos povésse suas reflexdes e interpretagdes
sobre as mesmas, bem como as interacdes e o sl e 0 modo como esse
contexto molda as suas experiéncias.

Durante os cinco meses de pesquisa de campo eomysvdiariamente com as
trés comunidades escolares e solicitamos aos paovésspara que preenchessem uma
ficha sociolinglistica, um questionario e uma fidwbre as (des)sonorizacbes e a
neutralizagdo da vibrante na producédo oral de séuws. Além disso, fizemos 19
entrevistas individuais e observagfes e gravacéesuths em audio e video. Na
transcricdo e andlise dos excertos de interacéivantios o sistema Gail Jefferson de
transcricdo e a perspectiva da Andlise da Conuveisametodoldgica (ATKINSON e
HERITAGE, 1984), cuja adaptacao foi elaborada peétapo de Pesquisa Interacao
Social e Etnografia (ISE) do Instituto de LetrasUfeRGS, coordenado pelo professor
Dr. Pedro M. Garce?.

4. Discussao dos resultados

Esta secao discute a constituicdo do repertérguiigiico, as competéncias linglisticas
na dimenséao diageracional, a manutencédo do HR ger&éaoge atitudes e concepcdes
linglisticas em relacéo ao uso e ao papel dasdealés padréo (portugués e alemao) e
do HR no cenario escolar.

® Neste estudo, usamos pseudénimos para protégentidade dos participantes, conforme recomendam
os estudos etnograficos (ERICKSON, 1987).

* Em virtude do espaco limitado, este artigo ndoulésas interacdes sociais. Os instrumentos apkcad
para a geragéo de dados encontram-se em nos$8@HEEIDER, 2007).
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4.1 As competéncias linguisticas na dimenséao diageional e a manutenc¢ao do HR

O repertdrio linglistico das comunidades destedestaracteriza-se, primordialmente,
pela (des)sonorizacdo de consoantes e neutralizigadbrante®, bem como pela
alternancia de aleméao e portugués. Nessas comesidasi competéncias linglisticas na
dimensao diageracional desvelam um deslocamermfoi$itico:

Competéncias linguisticas na dimensao diageracidna

12 geragao:
monolingue em

alemao

23, 32, 42 e 52 geracOefb:
bilingties em alemaby—n
portugués

Geracgo0es futuras:
monolinglies em
portugués?

Quadro 1

Essa evolucdo deve-se, primordialmente, ao aunggatativo da aquisi¢cao do
portugués pelas geractes e a repressao lingudstiEstado Novo (1937 - 1945). Estes
fatores trouxeram um robustiecliniono dominio e uso do aleméo padrao (até 1939, a
principal lingua na educacédo dessas comunidades)h kgeiro decliniono dominio e
uso do HR a partir da emancipac¢éo politico-admtista de Tupandi, em 1988. A sua
emancipagao atraiu investimentos externos e \vzalila expansdo de suas atividades
socioecon6micas (até entdo, reduzidas a agricultamailiar) para suinocultura,
avicultura, agroindustria e industria de méveismCesta expansao Tupandi passou a
trabalhar com exportagdo e sua inser¢do no meredmoOmico internacional
desencadeou a transformacdo de sua realidade isgiistica, pois, segundo um
comerciante local, “hoje Tupandi ja tem muita get¢efora, que veio em busca de
emprego, e nao sabe falar aleméo” (Conversa infooom Ivo, 09.05.2004). Na
realidade, apenas em torno de B%sua populacdo adulta ndo sabe HR, os quais sdo
percebidos como “muita gente”, porque até 1988 eu&¥% de sua populacdo era
descendente de imigrantes alemaes.

O quadro acima revela o seguinte deslocamentd@iitigo: o monolingliismo
em alemé&o evolui para um bilingliismo em alem&oraugoés, sendo que a 42 geragao
apresenta o maior grau de bilingliismo, o qual, &pés ter diminuido, ainda continua
bem alto na 52 geracado (ver o grafico abaixo). @mtessa diminuicdo nos conduz a
pergunta: Sera que as geracgdes futuras serdo mginedi em portugués? Neste estudo,
mostramos que sdo primordialmente as atitudes eepgfies linglisticas do grupo
étnico em questao, que aceleram o desaparecimeifitotalecem a manutencdo do HR,
e que as suas atitudes linglisticas subjazem é$atoodturais, socioecondmicos,
sociolingtiisticos e politico-linglisticos que cdmifram, substancialmente, para o seu
alto grau de manutencédo na 52 geragao:

® A discuss&o destes tracos de fala encontra-sessa tese (SCHNEIDER, 2007).
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1) afalta de acesso ao aprendizado formal de portugugsela maioria da
populacdo das trés primeiras geracfes de imigraali@mdes e seus
descendentes;

2) oisolamento geograficodevido a falta de infra-estrutura que dificultou o
contato com outras pessoas até o final da décag@; de

3) ahomogeneidade étnica alemégue, até o final da década de 80, fortaleceu
as redes de comunicacdo em HR e a exprdsssua identidade étnica e

4) arepressao linguisticado Estado Novo, que, ao proibir o uso de aleméao em
lugares publicos, parece ter fortalecidew cultivo no meio familiar.

A interacdo desses fatores contribuiu para aumentiensidade das redes de
comunicacdo em HR nestas comunidades e favoresea ananutencédo de tal modo
que, 150 anos apoOs a chegada dos primeiros imegramaes (1856 - 2006), o seu
repertorio linguistico constitui-se, primordialmenpela alternancia de portugués e HR.
Em muitos contextos interacionais esse estilo ifacie até mesmo viabiliza a
comunicacao intra e intergeracional, o que tramsganeste grafico que apresenta o
perfil geral dos graus de dominio e uso de HR p8lds alunos (Pré-escola até a 42
série) e, por extensdo, de sua manutencao nadgager

;;;;;

Percentual de aluno
N
o
L

A (250) ‘ B (44) ‘ C (18) ‘

alto grau baixo ou nenhum grau

‘ I dominio # uso na familia M uso na escola ‘

Gréfico 1

Nesse grafico, observa-se que entre os 312 ald@0s(54%) referiram ter um
alto grau de dominio de HR, quando perguntadossabiseus graus de dominio e uso
de HR no cenario familiar e escolar. Todavia, aoni@idos alunos da escola A (inserida
em area rurbana) referiu ter um baizo nenhumgrau de dominio e uso de HR na
familia, enquanto nas escolas B e C (inseridasreas &xclusivamente rurais) a maioria
referiu ter um alt@raude dominio e uso de HR na familia. Estes resudtaglm maior
ou menor grau, se confirmam na andlise das grasai®aulas e em nossas conversas,
em HR, com os alunos das trés escolas, bem corfreqigente alternancia para o HR
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em diversos segmentos de interacao (discutidoscmsartese). Observa-se que quanto
mais rural e etnicamente homogénea a regiao, néeaanfluéncia do portugués e maior

€ 0 grau de dominio e uso de HR na familia e, ptensdo, a sua manutencao na 52
geracao, 0 que sugere que 0s seus altos grausmlgemgiio nas comunidades B e C
estdo diretamente relacionados a homogeneidada & identidade de colono.

4.2 Atitudes e concepcoes linguisticas: o uso eappl do aleméao em aula

Nas comunidades deste estudo, em geral, o alen@p §Hisado de forma alternada
com o portugués, sendo que a alternancia para é HRito mais freqliente em cenarios
e interagbes que admitem um estilo informal e m&@mitorado: na interagdo com
amigos e familiares e em locais de atividadéscienadas a agropecuaria._ O aumento
do grau de exigéncia de um estilo mais monitoraftoreal entre os interlocutores traz
consigo uma diminuicado uso desse estilo.

A adequacdo do estilo linglistico (maior ou mefieqiiéncia de alternancia
entre o HR e o portugués) aos diferentes cenaiitteocutores denota que esse estilo,
simultaneamente, serve a objetivos estilisticoara jmdexar aspectos de sua identidade
teuto-brasileira e de suas diferentes identidagdeisis ao seu repertdrio lingtistico para
sinalizar o seu pertencimento aos diferentes grspomis. Esta adequacéo sugere que
h& um processo de deslocamento linguistiemgliage shijt em direcdo a lingua
dominante em andamento (KLEIMAN, 2002, p. 268) t@&aso, um deslocamento do
uso habitual do HR em direcéo ao portugués.

De um modo geral, a avaliacao social dos professtaalternancia de aleméo e
portugués desvela uma consciéncia sociolinglisbaatante elevada acerca do
complexo sociolingiistico e do uso funcional eaitanal dessas variedades em suas
comunidades de fala, pois a maiqil4 (70%))_discord#otalmenteda crenca de que o
uso desse estilo constitui “um sinal de desleixp@guica mental” (SRIDHAR, 2001,
p. 58) e os demais a ratificaram apenas parciagmdata concepcado de que o uso desse
estilo aponta para “uma dificuldade, ou uma laceimauma das linguas” (SRIDHAR,
2001, p. 58), ou seja, uma “lacuna” em sua compiéhilingle é ratificada,
parcialmente pela metade dos professores, segundo 0s quais)julims contextos, o
uso desse estilo € essencial para facilitar e @&mw viabilizar a interagéo inter e
intrageracional em suas comunidades. Contudo,@edesiesse reconhecimento, varios
comentarios sobre o uso desse estilo em aula nevela

1) Atitudes e concepcdes calcadas hum paradigomalingiie e purista:

1a) “E mania, um mau hébito, do qual a pessoaseeda conta” (Leila).

1b) “Eu acho que isso ndo deve acontecer em aglaakcontece com frequéncia

em nosso meio. Revela falta de conhecimetdmbém habito” (Nena).

1c) “Talvez ndo seja muito bom. Pode ser que aopessteja acomodada para

expressar-se em uma so lingua ou que haja insegunas duas” (Nora).

2) Conflitos identitarios, atitudes de soliddede e de distingdo linglistica:

2a) “E comum, porque muitas palavras ndo se sadezir para o alem&o. Em

outros casos, certas expressdes tém mais gragaese flitas em alemao”
(Lori).
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2b) “Eu até penso que é legal, quando uma pessodgdm brasileira faz isso.
Agora quando uma pessoa de origem alema faz issmrtstra inseguranca
em algumas falas” (Igor).

2c) “Sinal que o alemao esta bem presente, masieda, pois muitas vezes
torna dificil a compreensdo. Porém, € bastante ognauque nos diz que
ainda estamos numa comunidade onde a maiorialéaeia” (Meire).

Entre os 20 professores, 8 (40%) revelarem-sgaoniso de aleméo em aula e
seus comentarios apontam para as crencas sus@eldasstado Novo e, em maior ou
menor grau, elas ainda norteiam suas praticasisotalingua oficial é o portugués,
portanto, em sala de aula deve-se falar o portugx@&®to nas aulas de alemao. Nas
dependéncias pode-se falar aleméo, desde quedodpsipo entendam” (Questionario:
Leila, 18.11.2004). Tais crencas e atitudes desé@eon a manutencdo do HR e do
bilingliismo societal e apontam para o diferencistéussocial e juridico, conferido a
essas variedades, e para conflitos identitariosluEagionais pertinentes ao uso de
alemdo em aula: “A gente escuta que o correto fdao portugués, sé o portugués”
(Entrevista com Jane, 7.12.2004) e “[...] entaemrigfica entre o certo e o erraduas
coloca entre esses dois primeiro o aluno” (Enttawi®m Téalia, 9.12.2004). Todavia,
esses conflitos influenciaram de modo diferentatdsdes dos professores, em relacao
ao uso de alemé&o em aula, os quais podem ser oswenda trés grupos:

A) algurs poucoscomo, por exemplo, Meire e Dana, ainda parecear &b
presos as crencas apregoadas pelo Estado Noveeme)do duas alunas
suas, até mesmo xingam ou descontam nota quaraloras falam aleméo
em aula;

B) a maioriafala aleméo _apengsara explicar algum significado e, as vezes,
para chamar atencéo de algum aluno em particuldo@uupo e

C) um pequenayrupo (Ane, Jane, Mara, Neusa, Lisa e Talia) fala alemao
nessas ocasioes e, freqientemente, também parasiesm@ sua lealdade
linglistica (anguage loyality (GILES, RYAN e SEBASTIAN, 1982) a
variedade do grupo e para incentivar os alunospaesgar suas idéias em
alemao com expressfes conkannst du mea mo deind& gewweqTu
podes me emprestar o teu lapisBjst du fétig? (Tu estads pronto?); e
Kannst’s uff deitsch sooh(iTu podes dizer isso em alemé&o).

As atitudes do grupo C vao mais ao encontro dadeeld e das necessidades
sociolinguiisticas de seu alunado, pois, muitassyedas partem da variedade do aluno e
a usam como um verdadeiro instrumento de co-cay@&irudo conhecimento na
interacdo com os alunos. Ao falar alemao elas muwitzes facilitam ndo apenas o
aprendizado do portugués, mas de todas as matérias.

A resisténcia ao uso de aleméo em aula parece distaruindo, pois com a
emancipacdo de Tupandi intensificou-se o contatgilstico e isso despertou um
sentimento de perda de sua lingua étnica, por doj B por outro, trouxe uma maior
autonomia as suas autoridades educacionais eixtabibua interferéncia na politica
linglistica local, levando-as a sair em defesaudeliegua étnica (ROMAINE, 1995),
através da introducéo do ensino de alemao padrd06in Por um lado, comemsino
de aleméo padraodesencadeou-se um processo de revitalizacdo ignréesicdo do
aleméo padréo que contribuiu para:
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1) uma maior valorizacédo de sua lingua e culteuotbrasileiras, em maior ou
menor grau, sufocadas desde 1939;

2) o desencadeamento de um processo de mudargargas e atitudes em
direcéo a aceitacdo do uso de alemao em aulapelfessores e

3) para uma lenta desconstrucdo da crenca deagada de aula constitui
um ambiente de uso exclusivo de portugués: “Hoj@&uw proibo mais o
alemédo em aula e sempre, quando necessario, ealé@o” (Diario de
campo: Talia, 29.11.2004).

Por outro lado, com o ensino de alemé&o padr&#R @ seus falantes passaram a
concorrer com 0 prestigio estatussocial e juridico, conferido as variedades padréo
(portugués e aleméo) e aos seus falantes:

1) Eu gostaria de ter com quem fala8tandarddeutsghmas aqui todo mundo

so fala essa coisa horrorosa” (Diario de campdal-&i7.11.2004) e
2) Nas séries mais avancadas a maioria s6 falagqués; o alemabapenas é
usado como esteredtipo e para a gozacao” (Entaesosh Néri, 19.12.2004).

Portanto, com o0 ensino de alemdo padrdo, simuliag@, promove-se 0
bilingliismo e a valorizagdo de suas raizes cuipedém de se reforcar o prestigio e o
statussocial e juridico, conferido a essa variedade upoiado, e, por outro, reforca-se
a estigmatizacdo do HR, através da frequente aagdldo da crenca da maioria de seus
municipes que, em geral, afirmam que ndo falamlémao correto”, ou “o aleméo
gramatical”.

Nesse sentido, também vale destacar que, em 4Masagie excertos de
entrevistas de 10 professores, apenas Neusa re&ritorgulho” de falar aleméo;
enquanto os demais usaram 15 vezes o termo ‘veag@uhcontarem experiéncias
relacionadas ao seu uso de alemao, particularn@mtéR. Este sentimento é repassado
aos alunos, pois, segundo Neusa, “[...] 0s jovehsra que € vergonha falar alemé&o”
(Entrevista com Neusa, 22.12.2004). Diversas a&#gu@ concepcdes linguisticas
(presentes em apresentacOes teatrais e excertosntdevistas) revelam que a
estigmatizacdo do HR passou a ser veiculada enedéno, fomentada cenario escolar.
Meire, por exemplo, a despeito de ser falante de ¥W¥Rem seu uso um fator que
dificulta a aprendizagem do portugués: “O aleméadefindo-se ao HR] esta bem
presente, mas nao devia, pois muitas vezes tofitd dicompreensdo” (Questionario:
Meire 17.12.2004). Assim, em busca de ascensdoalesgle seus alunos, ela nega a
lingua e parte da identidade étnica de seu grups substitui “voluntariamente”,
valorizando o portugués e outras linguas estraamgeso defender que a escola deveria
“substituir as aulas de alemédo por mais aulas d&snou introduzir o espanhol”
(Entrevista com Meire, 19.12.2004).

Em sintese, os resultados discutidos neste artigkereciam um alto grau de
manutencédo do HR e conflitos identitarios e educass, que se refletem nas atitudes
de solidariedade e de distin¢cao linguistica entéga avaliacdo social e ao uso do HR
e das variedades padrdo (portugués e aleméo) rariceescolar. As atitudes e
concepcOes linguisticas dos professores ora vaecrmontro de uma pedagogia
culturalmente sensivel (ERICKSON, 1987; BORTONI-RRDO e DETTONI, 2003)

® Os membros das comunidades deste estudo, emugsmi,o termo ‘alem&o’ em referéncia ao HR.
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e ora desvelam uma resisténcia pedagoégica ao userdéo em aula e a estigmatizacao
do HR e de seus falantes, o que € imitado pelasaaunos. A sua estigmatizacao pelas
geracdes mais jovens, no cenario escolar, consolgtaconceito contra essa variedade
local e aponta para um processo de deslocameniddiico (anguage shiftem direcéo

a lingua dominante (KLEIMAN, 2002), neste caso, u® habitual do HR para o
portugués. Os resultados mostram também que adetie concepcdes linguisticas dos
professores estdo ancoradas em suas experiérmiascas - culturalmente motivadas e
condicionadas ao sistema de valores acordado petotbros da sociedade e/ou pelos
diferentes grupos sociais dos quais fazem parte.

5. Consideragdes finais

Este artigo promove uma reflexdo sobre a compleéeidaociolinglistica em
comunidades multilinglies e a luta entre cultura®RDIEU, 1998) subjacente as
atitudes e concepcgdes linglisticas (crencas e meeitos linglisticos). Além disso,
mostra que o preconceito linglistico cresce e swléae no plano subjetivo das
avaliacdes das variedades linguisticas, e questituipdes educacionais, por estarem
atreladas a ideologia dominante, constituelncosprincipal para promover as normas
prescritivas e a padronizagdo da lingua naciomalum lado, e, por outro, constituem
um locus potencial para a (re)producdo e veiculacdo deopossitos linglisticos que,
por sua vez, refletem a excluséo social dos indoddDiante do exposto, é preciso
atentar para a importancia:

1) de as teorias linguisticas e os cursos de fgamede professores levarem em
conta a capacidade humana para o multilingilismoopeee, em virtude das
vantagens sociais, cognitivas e académicas das;asailingies (MEISEL,
2004; KING e MACKEY, 2007), fomentarem o bilingtienprecoce e
societal,

2) de uma formacdo continuada e uma maior énfase fonaacgéo
sociolinguistica, sobretudo para os professoredimguas e de Ensino
Infantil e Fundamental, porque eles lidam com diesstcognitivas e
sociolinguisticas, fundamentais para o desenvolimeocial e cognitivo e
para a formacgéo de cidadados democréticos e

3) de um debate aberto e sob uma perspectiva sagitdtica das diferentes
guestdes sociolinguisticas, referentes ao contagiiktico (neste estudo,
alemao-portugués), para promover a desconstrucao préeonceitos
linglisticos e conflitos identitarios e educaciengerados pela repressao
linguistica do Estado Novo.

Finalmente, é preciso destacar a importancia gmléicas linglisticas (atitudes
publicas) (CALVET, 2007), os PCNs e as autoridagéscacionais promoverem 0s
direitos linguisticos (OLIVEIRA, 2003) e fomentarernclusédo social e a formacédo de
cidadados democraticos. Isso requer a implementig&arriculos diferenciados que vao
ao encontro das necessidades das diferentes desidsociolinglisticas e que
possibilitem um tratamento diferenciado aos alumeos dominam outro cédigo. Além
disso, requer professores que ndo apenas resptdiferentes identidades linguisticas
dos alunos, mas que também promovam reflexdes tegwasociais positivas, em
relacdo as linguas em questdo, e que combatane tpdalquer preconceito, entre eles o
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preconceito linguistico, para que os individuos sé@am estigmatizados e excluidos,
por usarem tracos e variedades sem prestigio.
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