@ Anais do CELSUL 2008
CELSUL

Reflexdes sobre o agir docente:o trabalho represeto
através da autoconfrontacao

Rafaela Fetzner Drey

'Programa de Pés-Graduacéo em Lingtiistica Aplicddaiversidade do Vale do Rio
dos Sinos (UNISINOS)/CAPES-PROSUP

r af ael adr ey@ahoo. com br

Resumo. Este estudo apresenta alguns resultados de umauises de
dissertacdo de mestrado cujo objetivo principal sistiu em verificar como
duas docentes de portugués em uma escola public&EmdEno Medio
representam seu agir enquanto trabalham produc&tus habitualmente e
ao desenvolveram uma sequéncia didatica com sem®wla partir de uma
auto-reflexdo acerca de sua atuacdo através do mtoree autoconfrontacéo
(Clot, 2006). A base tedrica € constituida por dpasspectivas distintas: o
ISD (interacionismo sociodiscursivo); e os estudasClinica da Atividade.
Os dados consistem nos comentarios das propriaegsoras sobre seu agir
no momento de autoconfrontagcdo. Apoiadas em detados elementos
linglisticos, as analises buscaram, nestas falagelar como as pesquisadas
concebem seu trabalho e de que forma o procedin@nt@utoconfrontagcéo
possibilita uma ressignificacdo de seu agir.

Palavras-chave: agir docente; trabalho representado; autoconfrofétag
interacionismo sociodiscursivo.

Abstract. This study presents the partial results of a Mastadegree
dissertation whose main aim was verifying how twotijuese teachers in a
public High School represent their own practicetio different situations:
while they work with writing production usually; érwhile they develop a
didactic sequence with their students. These reptasons emerge from a
self-reflection of their own practice through thelfsconfrontation moment
(Clot, 2006). The theoretical basis is settledviio Wifferent perspectives: ISD
(sociodiscursive interactionism); and The Activitynic studies. The data are
the teachers’ own comments about their teachingctpres on the self-
confrontation session. The analyses of this spesegbere based on some
linguistic elements which reveal how the particifzaof the study realize their
own actions as teachers and how self-confrontatisethodology provides
their practice a new meaning.

Key words: teaching practice; represented work; self-confraia;
sociodiscursive interactionism.

1. Introducéo

Durante o desenvolvimento da monografia de conolut® graduacédo, veio-me a
indagacdo de por que o trabalho com sequénciagicdisae géneros textuais
dificilmente chega as salas de aula da escola dsosodias, mesmo tendo sido tao
priorizado pela legislacéo brasileira, desde osiRatros Curriculares Nacionais, de
1998. Entendi, entdo, que a resposta a esta quest@bveria dar voz ao docente de
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Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em uma situggadhe permitisse trabalhar com
uma sequéncia didatica e lhe desse a oportunidadmmfrontar sua pratica habitual
com esta nova possibilidade. Na verdade, a perspede analise do “ensino como
trabalho” (Machado, 2004), da profissdo professomecou a ser abordada muito
recentemente, como em Clot e Faita, 1999; MagalhZ@e84; Machado, 2004;

Bronckart, 2006. Portanto, ha poucos estudos digp@no Brasil sobre a realidade da
atividade do professor de Lingua Portuguesa donBnMédio na escola publica

brasileira.

Pretendo analisar, neste trabalho, se a auto-&eflew docente acerca de sua
atuacdo através do momento de autoconfrontacad, (806) ao experimentar uma
nova metodologia para a producao textual — orgdaiean sequéncias didaticas a partir
da perspectiva dos géneros textuais delineada iptdmacionismo sociodiscursivo —
podem oportunizar transformacdes no sentido quiosntes dao a sua propria pratica
na sala de aula de Lingua Portuguesa.

Entendo que a reflexdo sobre a propria praticagala etapa de planejamento da
sequéncia didatica, pode ajudar as professorasseatmm subsidios especificos que
sustentem o planejamento de novas atividades dkrigio textual que se constituam
relevantes na sala de aula de lingua materna.

2. As perspectivas tedricas: pensando sobre ensiadrabalho

Neste estudo, com o objetivo de pensar a acédo wocemo “profissdo”, alio duas
perspectivas tedricas principais: em primeiro, déias propostas pelo quadro
interacionista sociodiscursivo quanto ao estudoados humano em situacdes de
trabalho através da analise das praticas linguegyeitas trabalhadoras docentes
participantes da pesquisa; em segundo, os estadothd da ergonomia da atividade, a
partir das concepc¢cbes da denominada Clinica daidatie (Clot, 1999/2006),
especificamente no tocante ao agducacionalcomo trabalho. Segundo Bronckart
(2008b, p.10), as novas demandas sociais surgidaségulo XX causaram a
emergéncia de novahsciplinas de intervencd@ exemplo da Ergonomia, da Analise
do Trabalho e das didaticas profissionais e essldtartindo dos estudos centrados na
filosofia do agir, o campo das didaticas, ap0sdsstiexaustivamente os projetos de
ensino, estendeu sua analise a area do traballrafessores. Nesse sentido, a andlise
do trabalho docente se estabelece como uma nozalérestudos transversais, que se
preocupa com o estudo do agir em consonancia aestudo das praticas escolares.

2.1. O quadro tedrico interacionista sociodiscursv

As idéias interacionistas sociodiscursivas surgireandécada de 80, a partir de um
grupo estabelecido na Universidade de Gereloize se baseou, principalmente, nos
preceitos filoséficos de Vygotsky (1939/1993) —campo do desenvolvimento; e de
Saussure (1916/1997), Volochinov (1929/2006) e BaKh953/2003) — no campo da
linguagem - para fundamentar sua teoria. Dessanaforo interacionismo
sociodiscursivo (ISD) € concebido, antes de tudma“um projeto” (Bronckart, 2007,

! Os trabalhos empiricos que deram origem ao ISAnfopublicados em 1985, sob o titulo de “O
funcionamento dos discursos” (Bronckart, J-P, B&in,Schneuwly, B, Davaus, C. e Pasquier,LA.
fonctionnement dés discours: um modele psycholegaggwne méthode d'analydearis: Delachaux et
Niestle, 1985%.
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p. 38), “uma corrente da ciéncia do humano” (Bram;kK2006, p.10), que fundamenta
as praticas linguageiras como instrumentos do g¢ekémento humano.

As praticas de linguagem séo entendidas como ®reaacdo a partir das
condutas verbais. Desse modo, as praticas lingasgeatravés dos textos, se
constituem os principais instrumentos do desenw@wio humano. De acordo com
Bronckart, principal epistemélogo das idéias do,IS® quadro interacionista social
leva a analisar as condutas humanas cagdes significanteu comoacgodes situadas
cujas propriedades estruturais e funcionais sé@sate mais nada, um produto da
socializacdo” (1997/2003, p.13). Esta fundamentaigiiadesenvolvida a partir dos
trabalhos sobre o interacionismo social de Vygatsida perspectiva do
desenvolvimento cognitivo de Piaget; da tradicdmista de Spinoza; e também das
teorias sociofiloséficas da acdo comunicativa dbdtaas; da compreensdo das agdes
humanas através das narrativas, proposta por Peaud®; além da proposta de estudo
do discurso como pratica social, na perspectivaMaghel Foucault. A questdo do
discurso dentro do ISD, portanto, vem demonstrarapipraticas linguageiras situadas
através dos textos-discursos sdo os instrumenituspais do desenvolvimento humano
(Bronckart, 2006), tanto em relacdo aos conhecioseatsaberes quanto em relacdo as
capacidades do agir e da identidade das pessolsguagem, assim, sO existe em
praticas (ou jogos de linguagengue se encontram em permanente transformacao e na
guais séo elaborados os conhecimentos humanos.

O ISD (Bronckart e seguidores, 1997, 2004, 200€)720portanto, ndo é
apresentado de forma acabada, mas comoprgjeto de desenvolvimento de uma
teoria, que pretende realizar parte do projeto do interasmo social, desenvolvido,
sobretudo, por Vygotsky, considerando a questadindmagem como instrumento
mediador das acdes sociais, através das quaisdm$dums se constituem. Assim, 0
projeto interacionista sociodiscursivo avanca naotide de tentar reformular a
abordagem pragmatica vygotskyana de acéo da lieguag

Atualmente, o quadro epistemolégico do ISD vem wlesigendo estudos em
duas frentes principais. A primeira, liderada pglopo LAF (Langage, Action e
Formation) e coordenada por Jean-Paul Bronckart, se dedies@uisas referentes ao
agir linguageiro em situacoes de trabalho. A segurente da linha interacionista
sociodiscursiva € coordenada por Bernard Scheudbaquim Dolz, do grupo GRAFE
(Grupo Romando de Analise do Francés Ensinadd, dedica a pesquisas no campo
da didatica das linguas. E nesta linha do ISDsgudesenvolveram diversos estudos
sobre a metodologia das sequéncias didaticas aeglas em torno de um género
textual no trabalho com textos na sala de aulandgids (como em: Guimaraes, 2004;
Drey, (2006), Gerhardt (2006). Estes estudos ppsotse com o trabalho didatico
real, realizando analises dos processos de ergmsenvolvendo metodologias para o
trabalho com linguas em sala de aula, aliando a tegisica e reorganizando-a através
dos resultados apontados em seus diversos estugdsoes.

E sob o construto tedrico do ISD que se articulastudo das seqiiéncias
didaticas (Schneuwly e Dolz, 2004), como uma pd&tidle de aplicacdo pedagdgica
do conceito de géneros de texto. O aporte dessatbasca também abrange o estudo
das préaticas de linguagem dentro de diferentesrassfée comunicacdo, como as
interacbes em sala de aula, a fala do docentepeodsicOes textuais concebidas no
ambito escolar.
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2.2. As dimensodes constitutivas do trabalho docente

Para Bronckart (2006, p. 207), o professor é beredido em seu oficio quando
domina a gestdo de uma aula e de seu percursdde@mio as expectativas e 0s
objetivos definidos previamente pela instituicdootsr em funcéo das caracteristicas e
reacdes dos alunos. A definicdo, de acordo comsmwoewtor, darofissionalidade do
professor,ndo se concentra apenas no dominio que o mesnaeseaps sobre o
programa e o0s conteudos que devem ser ensinadogouao apenas sobre o
conhecimento das reais capacidades e limitacOesite@g dos alunos; mas,
principalmente “(...) na capacidade de conduzir peajeto didatico, considerando
multiplos aspectos (sociologicos, materiais, aéstjwisciplinares, etc.), freqiientemente
subestimados e que, entretanto, constituem o ‘meals concreto da vida de uma
classe”, (Bronckart, 2006, p. 227).

A proposta do ISD (Bronckart, 2006) para analise taalho docente é
fundamentada em quatro dimensdes. A primeira canpee otrabalho real que
designa a(s) atividade(s) realizada(s) em umacgitugaoncreta, como a atividade do
professor em sala de aula, a aula em si. A segdimdansao é fundamentada pelo
trabalho prescritg que subentende os documentos que dao instrucaexianientam
“uma representacdo do que deve ser o trabalhog gunterior a sua realizagéo efetiva”
(p.208). Estes documentos podem ser elaboradosngiituicdes (como € caso dos
PCNSs, no Brasil, organizados pelo MEC — MinistéldoEducacéo e Cultura); empresas
(como as diretrizes de escolas particulares quiealtram em redes); grupos de
professores e coordenacdo educacional de instideé ensino (responsaveis pelos
PPPs — Plano Politico-Pedagdgico — ou pelo programaconteidos a serem
trabalhados em cada série do ensino; ou, ainda, pelfessor, ao planejar suas
atividades com os alunos — como é caso desta pesduierceira dimensao de analise
do trabalho docente compreendetrabalho representado(ou interpretado pelos
actante$, que permite estabelecer uma relacdo de reflexfi@ o planejamento e a
pratica do trabalhador - neste caso, o docentestamimensao que aflora a consciéncia
discursiva dos actantes durante a situacdo espedé reflexdo. A quarta e ultima
dimensdo de analise do agir docente consideraabalho interpretativo pelos
observadores externpgsjue compreende a analise da constituicdo daspéafidocente
por um pesquisador ou outro professor. No entasggundo Bronckart (op.cit.), esta
dimensdo constitutiva do agir ainda nao foi sufikenente explorada em suas
pesquisas em razao da amplitude e complexidadedadss gerados nos textos que
compdem o trabalho interpretativo.

2.3. A Clinica da Atividade

Conforme se deu o avanco dos estudos na area dadang da Atividadede linha
francesa, percebeu-se que a psicologia poderiacgfiecontribuicdes significativas aos
estudos da area do trabalho. m que a chamada qggacoérgondmica seja um

2 A Ergonomiaé o campo de estudos que visa adaptar o trabalhoraem através da aplicacdo de um
conjunto de conhecimentos cientificos. Exgonomia da Atividadese constitui como a abordagem
cientifica que investiga a inter-relacdo entrenmbviduos e o contexto de producéo de bens e sstvic
Esta area das ciéncias do trabalho analisa asadigiies presentes nesta inter-relacdo e, em
consequéncia, que estratégias de mediacéo (indigidiiou coletivas) sdo construidas pelos indidduo
na tentativa de responder as multiplas exigéncistemites nas situagfes de trabalho (Ferreira eléfen
2003).
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“componente” da ergonomia. Desde entdo, diverstisdiesos tém se dedicado a
pesquisar as relacdes entre trabalho, ergonomiacedade, o que permitiu o
surgimento de diversas correntes teoricas. Umadesstentes é a chamadmica da
atividade dirigida pelo psicologo e pesquisador francés sy@ot, cujo principal
objetivo € estudar e definir qual é a funcdo pégich do trabalho na vida humana,
promovendo uma psicologia da agéo através dosratwsipsicologicos de Vygotsky e
das perspectivas linguisticas do filésofo da lirguma russo Mikhail Bakhtin. Para Clot
(1999/2006, p.24), as teorias vygotskianas esté@mmamente vinculadas aos estudos
psicolégicos realizados através da clinica da ddade, pois unem “na atividade, o
pensamento, a linguagem e as emocodes do sujednd Bronckart (2008b, p.100),
ainda, abordagem da clinica da atividade ocupanseamalisar a contribuicdo da
atividade do trabalho para a construcdo permargagepessoas, corroborando com o
esquema de desenvolvimento de Vygotsky ao considsraituacdes de trabalho como
lugares coletivos que geram, de forma contimoaas de desenvolvimento proximal
onde podem ser desenvolvidas multiplas formas dendzagem. O ponto de encontro
entre as abordagens interacionista sociodiscurse@esentada por Bronckart, e a
clinica da atividade, representada por Clot, sgudtamente na necessidade de um
didlogo transversal entre varias disciplinas do dmmnna tentativa de se compreender
melhor a complexidade do agir humano. Ambos osriesdedricos se amparam na
psicologia do desenvolvimento vygotskyana e naaid#® géneros discursivos de
Bakhtin (atribuida, por Bronckart, a Volochinov).

Em relacdo especificamente ao trabalho docenjetoothe estudo e analise desta
pesquisa, a clinica da atividade contribui paraspiestabeleca um panorama sobre as
dificuldades que se interpdem na realidade atugrafissdo do professor. Essa visdo é
proposta na tentativa de compreender e explicdatoses determinantes da atividade
do professor para que possam ser propostas meditasativas que auxiliem o
trabalhador docente a desempenhar suas funcdesnda éficiente e ergonomicamente
eficaz.

2.3.1 A autoconfrontacédo na analise do agir docente

Outra contribuicdo de vital importancia que retiosnda clinica da atividade se refere
ao uso do procedimento de autoconfrontacdo (Ciatia, 1999), como metodologia de
coleta de dados propulsora de uma reflexdo do |bathar sobre sua atuacéo. Esta
reflexdo permitira, posteriormente, a analise damedsdes constitutivas de sua
atividade profissional; e, por consequéncia, a sdgede praticas efetivas para a
realizacdo de seu trabalho. Na chamad#éoconfrontacdo simpleso trabalhador
(docente, neste contexto) é filmado atuando entrabalho (no caso, em sala de aula).
Num segundo momento, posterior as flmagens, oyp&sdpr seleciona algumas destas
imagens e as assiste junto ao trabalhador, conjetivabde suscitar comentarios sobre
as acOes de sua propria atividade. Este procedimgrimite a ressignficacdo das
dimensdes do trabalho do professor, no sentidaudeoqeal transparece e permite que
se estabelecam relacdes com o trabalho preschte esurja o trabalho representado,
através da reflexdo do docente sobre sua atuacao.

Alguns conceitos desenvolvidos por Bakhtin (198688) — como exotopia,
alteridade e dialogismo — podem nortear uma refle@érica mais aprofundada sobre o
uso das imagens no procedimento de autoconfrontpgé® geracdo de dados. O
conceito deexotopia desenvolvido por Bakhtin para explicagdo da pergem na
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atividade estética literaria, afirma que o sujaifopode constituir-se através do olhar
externg do outro. “Ser” significa “ser para 0 outro”, €@mpreensdo que se tem de si
mesmo é advinda da compreensdo que o outro ncseapaeE a palavra do outro sobre
mim que desperta minha consciéncia, e minha pajaeesa da palavra do outro para
significar. Esse movimento exotopico cria a dimendéalteridade dentro da qual,
segundo Freitas (2003, p. 32) o pesquisador tangaste do evento pesquisado ao
participar deste, mas, ao mesmo tempo mantém-sa pasicao exotopica, ou seja, sua
visdo é “externa” com relagdo a atuacao do outguenlhe permite o encontro com o
outro. A alteridade, nesse sentido, se constitidvas da linguagem, que permite,
portanto, que possamos decifrar tanto a consci@eciads mesmos quanto a do outro,
pois ela é criada a partir da construcéo da comsieiéle si atraves do outro.

Dentro de um evento de pesquisa, como 0 momentauttaconfrontacdo, o
pesquisador é participante e também torna-se gartento, construindo uma relacao
exotopica que Ihe permite atuar como o “olho extéda situagdo. Bakhtin denomina o
fendmeno da exotopia conexcedente de visa®ara ele, 0 que exced@@ssavisdo €
0 que ndo podemos enxergar sobre n6s mesmos, soumeatoutra pessoa pode fazé-lo
e, através das palavras do outro, podemos imagioaro somos. A partir do
estabelecimento da alteridade nas relacbes exagpénitre mim e 0 outro, se
fundamenta a relacéo dialogica, caracterizada iparnelacéo de sentidos.

Conforme Clot (2004), o sujeito, ao se “auto-obserou ao “autoconfrontar-
se” com sua pratica, cria udialogo interng onde esse mesmo sujeito € afetado e,
consequentemente, modificado. Com base nos predsspte Bakhtin (1953/2003) —
que aponta que a compreensdo de um novo contexao aeecriacdo do objeto
compreendido, e essa recriagdo, por sua vez, attesentido do objeto - Clot
(1999/2006) afirma que o procedimento de autocotdigio € concebido como uma
relagcéo dialdgica.

Nesse sentido, a autoconfrontacdo se estabelec® aon processo de
construcdo de sentidos — dialdgico, portanto —vésrado uso da imagem para a
confrontacdo e ressignificacdo @a através dooutro — 0 que se explica através da
exotopia e da alteridade. Assim, 0 uso das imagenwyideo dentro do momento de
autoconfrontacdo se caracterizaria ndo somente @astromento de coleta de dados,
mas principalmente pela possibilidade de construgéoconhecimento sobre as
representacdes e as praticas sociais das docentes.

A experiéncia de ver e de “ver-se” no video tmeatambém tema de
investigacao, pois a questdo do uso de imagens pomcedimento de pesquisa gera a
sensacgao destranhament@uando o pesquisado observa sua imagem na telaa So
(2003, p.85) afirma que o pesquisado sente-seeddtimeu que é, a0 mesmo tempo,
um outro; e isto gera uma tomada de consciéncia da dimeal$@igtaria do sujeito
consigo mesmo.

3. A proposta metodolégica de trabalho

O corpus de andlise desta pesquisa € constitulds mpresentacdes que duas docentes
de lingua materna de uma escola publica de Ensi@&didvha regido serrana do Rio
Grande do Sul fazem sobre seu préoprio agir, asdssuas proprias aulas no momento
de autoconfrontacdo, comparando dois momentos detrabalho real: enquanto
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trabalham producédo textual habitualmente e no debemento de uma seqiéncia
didatica com seus alunos.

Esta pesquisa conta com um amplo corpus de dadpfiers, gerados em
diversos momentos da realizacdo da pesquisa. Qoaimdo com Mason (1996, p.35),
optei pela denominacageracédo dedados, em oposicaocaleta dedados, pois acredito
que o0 pesquisador e sua interpretacdo ja estaoidosl no contexto da pesquisa no
momento das observacdes e das escolhas por ek feippesquisador, no momento de
geracdo dos dados, ndo se afirma como um “coleteutro de informacdes sobre o
mundo social, pois também faz escolhas, por maiques sejam seus esforcos na
manuten¢do maxima possivel da neutralidade duessteprocedimento.

Estes dados foram gerados, portanto, da seguim@fmum primeiro momento,
as docentes prepararam e aplicaram uma aula degdmdextual da maneira como
habitualmente realizam. Esta aula foi filmada pglasquisadora para que,
posteriormente, pudesse guiar uma reflexdo das nthscesobre suas praticas
pedagogicas. Num segundo momento, ocorreram esm@dtre a pesquisadora e as
docentes para discussao dos principios organizadoreteracionismo sociodiscursivo
— ISD, da conceituacdo de uma sequéncia didatimagenero textual. Em seguida, de
forma co-construida, docentes e pesquisadora plamejuma sequéncia didatica em
torno do género diario pessoal autobiogréfico, legdo a pedido dos alunos. Esta
seqUéncia se constitui no trabalho prescrito (cbnBkart, 2006) owlanejado das
docentes.

Apds o planejamento coletivo da sequéncia didadisajocentes realizaram as
atividades planejadas, cada uma com sua turmaut®sal Dentre as cinco oficinas
realizadas, foram filmadas trés (a segunda, aitare a quinta oficina) em cada turma,
registrando o agir das docentes. Contabilizanddilmsigens das docentes em seu
trabalho anterior & sequéncia didatica e duramealizacdo da sequénciacorpusde
imagens desta pesquisa totaliza dez horas deginsa sendo cinco horas de filmagem
na sala de aula de C., e cinco horas de filmagesnaulas de M.

O ultimo momento da geracdo de dados consistial&acdo do processo de
autoconfrontacdo. Neste estudo, optei pela red@lwaspmente do procedimento de
autoconfrontacdo simplegsladas as dimensdes desta pesquisa. Ambas agssessd
autoconfrontacdo foram precedidas pela andliseragiiva dos textos de cada aluno,
quando a pesquisadora e a respectiva professoexrgouder o texto de cada aluno
produzido na aula de producéo textual habituals ¢estos inicial e final produzidos
durante a sequéncia didatica. A sessdo de autootmfdo da professora C. foi
realizada em sua residéncia, enquanto a sessaofdasora M. foi realizada na escola.
Os comentarios efetuados durante a autoconfronty@aon gravados em audio e,
posteriormente, transcritos para a realizacao daksas. Estas transcrigcbes constituem
os textos das docentes, a principal fonte de anékésta pesquisa. Todos os videos
foram exibidos durante o0 momento de autoconfrootagito aqueles que mostravam o
trabalho habitual das docentes com producéo de,tguanto aqueles filmados durante
a realizacdo da sequéncia didética.

3.1. A metodologia de analise dos dados: como asali 0 agir docente?

Tendo em vista a extensdao das interacbes ocorrdes duas situacbes de
autoconfrontacao, foi escolhido apenas um dos tératlos na sesséo para analise. O
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tema escolhido fominha atuacédo na sequéncia didatica escolha do topico se deu
apos andlise da integralidade da sessdo de autoctagao, porque, a partir desse tema,
as pesquisadas fizeram uma retomada de suas groprieepcdes de pratica docente.

Para concretizagdo desta analise de caréter ietatipo, foram utilizados trés
procedimentos que operacionalizam a interpretagd@dmentarios das docentes, numa
tentativa de explicitar as complexas ligacoes erda uma das dimensodes do trabalho
docente: a dimensao prescrita, o trabalho reakprasentacao deste.

O primeiro procedimento de andlise visou identificg espacgos entre as
dimensdes do trabalho real e do trabalho presgldioéjado. Verifiquei, na dimensao
do trabalho representade- ou seja, nos comentarios das docentes sobratsagio
como profissionais — se existem excertos de fataagpontam um distanciamento e/ ou
proximidade entre o planejamento da acéo e suizaeab.

No segundo procedimento de analise, foram analsatimentos linglisticos
conforme a denominagao de arquitetura textual. D&des de Bronckart (1997/2003),
dentro do quadro tedrico do ISD, permitem analsaexto como uma unidade de
comunicacdo. Os textos sao analisados consideraadocontexto de produgédo e
também sua arquitetura interna, estruturada emmiv@ss ou camadas, sendo que cada
camada comporta configuracdes de unidades lingéisstiistintas e indispenséaveis na
manutencao da coeréncia e da coesao textual.

Neste estudo, de carater interpretativo, ndo formsiderados todos os
elementos pertencentes a cada uma das camadaspenas aqueles que se configuram
como relevantes no sentido de que sao reveladarespdesentacao que as professoras
pesquisadas possuem sobre o proprio agir. Assim, retacdo ao primeiro nivel do
arquétipo textual, que compreendimfaa-estrutura geral do textdoram verificados os
tipos de discurso utilizados pelas pesquisadaamédm o conteddo tematico presente
nas interacoes.

Dentro da segunda camada da arquitetura texasgdonsavel pelamecanismos
de textualizagdoforam verificadas, nos textos, as cadeias anaixc& permitiam o
reconhecimento dos actantes centrais das acOesseepadas e a relacdo dos tipos
discursivos presentes no interior destas sériesivasenominais, para verificar o grau
de relacao individual ou coletiva que as pesqusadaumem em relacdo a sua atuacao
docente. Este grau de responsabilidade enunciatimbém pdde ser verificado através
da identificacéo das vozes trazidas para o texi®, gor sua vez, fazem parte da terceira
camada da arquitetura do texto, que compreende hashados mecanismos de
enunciacdoBronckart (2006) também se refere a estes menasisomo déomada de
responsabilidade enunciativgois sao estas vozes, explicitas ou pressupestpse
neste contexto podem representar, nha mesma peaspagfessora, a mulher, a
pesquisada, a aprendiz — que revelam o grau dé@@desenunciador ao que esta sendo
dito por elas. Do mesmo modo, a analise dos meuasi€nunciativos, através das
vozes e também de modaliza¢bes, pode ser muitadeva da posicdo enunciativa que
as docentes tomam para si e de como se constitaim grofessoras.

O terceiro procedimento de andlise consistiu rezdue elementos reguladores
dos planos de acdo constitutivos do agir-refereme, se desenvolve em sequéncia
temporal, através de cursos, chamagtsos por Bronckart (2006). Cada plano —
motivacional, intencional e de recursos — € cauisliit por elementos que constituem a
atividade representando o coletivo; e tambéracdq representada por elementos que
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se referem a uma pessoa singular. Bueno (2007yesuge quarto plano: o agentivo,
que também sera considerado nesta andlise. Naseapsedo que as docentes fazem de
seu trabalho, através de seus comentarios na sdssa@wtoconfrontacdo simples,
busquei a presenca ou auséncia destes elementegretando-os no sentido de
compreender como influenciam no sentido que asndeseldo ao proéprio trabalho e,
consequentemente, na representacao que fazemnaessias como trabalhadoras da
educacao.

4. Os resultados

No primeiro momento de analise dos dados, foi zadb um exame baseado no que
Bronckart (2008b, p.163) chanttnamica geral da entrevistaproveitada aqui para
analise dasessao de autoconfrontac&@@rocurou-se verificar a distribuicdo dos turnos
de fala e do desenvolvimento do conteddo tematw®, modo a esclarecer,
resumidamente, como se deram as sessdes de aubotacdo.

Em seguida, foi realizada a andlise de determmatiEimentos linglisticos dos
segmentos relativos ao objeto do trabalho.

4.1. A analise dos segmentos das professoras C. e M

Nos segmentos de fala da professora C., 18 for@ui@eados para andlise, sendo que
a quantidade de topicos introduzidos pela pesqoiiaatbs segmentos analisados — 12 -
€ igual ao dobro do numero de tépicos introduzjla professora pesquisada — apenas
6. Isso implica que a pesquisadora, em 12 mometdosu a responsabilidade de
iniciar as discussOes referentes ao trabalho eshlizpela professora. Outro dado
interessante aponta que, dentre os 6 topicos udidols pela docente, apenas 2
tratavam de aspectos que conduziam uma reflex@odks@ de seu trabalho como
professora. Ja o niumero de segmentos selecionatamalise a partir das transcricoes
da sessdo de autoconfrontacdo da professora M.nérnfg3) em comparacdo ao
namero de segmentos selecionados para andlisentera¢bes da outra docente
pesquisada, C. (18). No entanto, os segmentosiaeelos nas interacoes de M. sao
mais longos, compostos por uma média numéricantiadimais extensa em relacéo aos
segmentos da professora C. Este dado parece ingligaras discussdes acerca do
trabalho de M. durante a sequiéncia didatica forastalmte frutiferas no sentido de
possibilitarem uma reflexado aprofundada, por pdateesquisada, sobre seu agir.

Complementando a questdo dos segmentos selecsodadhl., em relacédo a
responsabilidade na introducdo dos topicos, notgise 0 distanciamento entre o
namero de segmentos introduzidos pela professgra (Binimo se comparado ao
numero de segmentos introduzidos pela pesquis¢8pr& importante ressaltar, ainda,
que a docente introduz topicos referentes a tréaddaliferentes, todos importantes na
construcdo das representacdes de seu agir.

Quantitativamente, os nameros relativos ao tigrusivo e as modalizacbes
empregadas por M. sdo semelhantes aos de C.. Bgdoeho tipo discursivo presente
nos segmentos destacados nos textos de ambagesspras, observa-se que o discurso
interativo é predominante e perpassa toda a seggfiodois motivos principais.
Primeiramente, porque a interacdo € uma marca reeid# género entrevista — que
seria 0 género que mais se assemelha a sessadoden&nontacdo. Em segundo,
porque se verifica uma implicacdo conjunta em Eelago ato de producédo e ao mundo
discursivo do expor, contendo marcas de implicagd&mmo pronomes e verbos na
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primeira pessoa — e de conjuncdo — verbos conjgsgadopresente e no futuro do
presente do indicativo. Justamente por isso, cudiscinterativo € o tipo discursivo
através do qual as professoras comentam sua oppe&swmal sobre as aulas, além de
suas concepc¢des sobre os acontecimentos mostradegden e sobre sua pratica
docente em geral. Também foram observadas divarssescbes de segmentos
discursivos do tiporelato interativg que se caracteriza como um tipo discursivo
pertencente ao mundo do narrar e cujas informaeég® implicadas a situacdo de
producdo do segmento. Devido a isso, este tipoisirdo geralmente se constitui
através do uso de formas verbais e pronomes deeipairpessoa, tempos verbais do
pretérito e do futuro do pretérito e marcas nate#s de tempo/espaco. O relato
interativo se apresenta nos segmentos de C. e &idquas docentes narram algum fato
que ocorreu durante as filmagens, sem vinculo comomento presente, tempo no qual
realiza os comentarios da sessao de autoconfrantaca

Ambas as professores pesquisadas apresentam unualeyo de modaliza¢des
de funcao apreciativa, pois estes elementos emesgerazes nas interacdes de C. e 43
vezes nas de M., o que parece revelar a avaliaggiprdprias docentes sobre a situacao
de seu trabalho com os alunos no momento da sdguididéatica, em referéncia a sua
pratica e a seus conceitos de linguagem, ensitioglea e pratica escolar.

As grandes diferencas entre as representacfegidalas duas docentes se
encontram na andlise das vozes enunciativas e ldogemos constitutivos do agir-
referente. Nas interacdes de C., percebe-se umadeleocorréncia do pronomne
(primeira pessoa do singular), revelando o grawemllvimento da professora nas
atividades docentes, o que implica, em sequéncie gla toma para si a
responsabilidade por sua préatica. A professoraalibém se ampara no pronome de
primeira pessoa do singul&au, porém, € recorrente em suas interacbes 0 uso do
pronome de segunda pessoal do singtlafencontrado 20 vezes nos segmentos
analisados) com sentido genérico e a expreasgente ambas em referéncia a toda
classe de professores. A escolha de M. pelo udo dode delinear uma tentativa de
amparar-se no coletivo da classe docente, esp&tci@nmmos momentos em que sao
tratados temas como as obriga¢gdes ou funcdes déesgores. Isso implica, portanto,
que a pesquisada inclui-se num coletivo de trabgdbeem, ao mesmo tempo, sente-se
insegura para assumir, individualmente, as obrigmedresponsabilidades do agir como
professora.

A autoria de C. em relacdo as suas ac¢bes duratr@balho com sequUéncia
didatica é inegavel, explicitada, ainda, etsmentos constitutivos do agiue revelam
de que forma o agir-referente pode se constituinaccam trabalho. Estes elementos
estdo organizados em planos, sendo que cada plamtsttuido por dois elementos: o
primeiro, de origem coletiva e pertencente a ordis representacdes sociais; e 0
segundo, referente a um individuo no singular. Begmentos analisados de C., a
presenca de elementos da esfera singular é bastartante (24 ocorréncias) em
contraponto a presenca de elementos da esferavao{6tocorréncias), o que parece
indicar, juntamente a explicitagdo da voz da psifes através do pronome de primeira
pessoau, que seu agir docente se constitui fortementesfexaeindividual. Enquanto
iIsso, a necessidade da professora M. de assegunardimensao coletiva, mesmo que
ela assuma seu agir através de sua voz individudélizando oeu e as modalizacdes
apreciativas — também parece emergirelementos constitutivos do agiois em seus
segmentos, a presenca de elementos do agir pertescé esfera singular é maior,
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totalizando 15 ocorréncias. Ja4 na esfera coletoram totalizadas 13 ocorréncias nos
segmentos de M., 0 que se constitui como uma difarbastante pequena, de apenas
dois elementos, o0 que pode explicar a necessidageaflessora de buscar amparo no
coletivo de trabalho da classe de professores,tapdn que apesar de fazer uso de sua
propria voz em primeira pessoa e de demonstranantia suficiente para introduzir,
na sessdo de autoconfrontacdo, topicos de discasséspeito da propria pratica, a
professora também necessita apoiar-se em elemesgpossentantes do coletivo da
classe docente.

Nesse sentido, de acordo com o quarto plano doseales constitutivos do agir
- denominado por Bueno (2007, p.@lano do actante —o numero de ocorréncias de
elementos da esfera singular nas interacdes dez@€ofn que a professora se posicione
como atora de sua pratica docente, representando um ser dodivgueconstitui seu
agir-referente através dos elementos pertencentgesr@s primeiros planos: intengdes,
motivos e capacidades, sem necessitar do ampagtivoolJa nos segmentos de M., o
levantamento de ocorréncias de cada elemento appaa pesquisada, em certas
ocasides, se posiciona coratora de seu agir, agindo individualmente e assumindo as
responsabilidades e a realizacdo das tarefas l@hoaque |he cabem. Contudo, em
outros momentos, M. parece necessitar da seguod@gecida pelo amparo do coletivo
quando retrata alguns aspectos da pratica dontmnstituindo, assim, conagente
de seu agir.

5. Alguns apontamentos, muitos caminhos

O ato de “confrontar-se” com a propria imagem nem@e gera a mesma reacao em
cada trabalhador. A sensacdo de estranhamento stpuipedo, desencadeada pela
mediacao da propria imagem através de um instrumeéanico, é paradoxal, no sentido
de que o trabalhador, ao mesmo tempo, lida comcaalgdhe é familiar (a imagem de si

mesmo), porém sob outro angulo, “de fora”.

Ao demonstrar sua preocupagcdo com a propria pr&@imuanto assiste as
imagens de sua aula, a docente M. parece percebeas imagens como profissional
docente. A analise de seus segmentos de interdedmnstrada na se¢do anterior, nos
mostra ndo somente o amparo da docente no ambdolekivo de trabalho de todos os
professores, mas também que ela se reconhece @meodeste coletivo, incluindo-se
nele e demonstrando ser uma professora engajadauzoprofissao.

Ja a professora C., se considerarmos principalmementeido tematico dos
segmentos introduzidos por ela e que remetem anagina referente a sua imagem, ou
ao que os alunos estdo fazendo, ou, ainda, a aegdioi da sala, parece representar-se
antes com@essoacomomulher, ao invés de reconhecer-se como professora no.vide
O fato de que C. raras vezes introduz segmentosjurs realiza apontamentos sobre
seuagir, enquanto o faz em relacéo a diversos topicoseries a sua aparéncia fisica
de acordo com as imagens exibidas, reforca esssibpiosde. No entanto, n&o
podemos esquecer que, na analise dos elementtisstings de suas interacdes, sua voz
em primeira pessoa do singular emerge em diversosemtos. Além disso, em relagédo
aos elementos constitutivos do agir docente, @nggara muito nos elementos do plano
singular — presentes 24 vezes em suas interagdesa seis ocorréncias de elementos
do plano coletivo — para representar seu agir,eotgonbém pode contribuir para que a
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docente se reconheca como professora de formaidodly apenas néo explicitando
tanto engajamento com a classe docente quantmkgadV.

Estes apontamentos nos conduzem, ainda, a outitegdes a respeito do
trabalho planejadoAmbas as participantes da pesquisa contribuiramlarejamento
da sequéncia didatica, através do qual desenvaivatawidades com seus alunos que
foram filmadas para geracdo dos dados na sessaoitdeonfrontacédo. No entanto,
como se observou nos segmentos de cada profeasseqgiiéncia didatica planejada foi
realizadapor cada docente de forma diferente — mesmo qoiareejamento tenha se
dado de forma conjunta. Isso nos leva a refletarGe do espaco existente entre o
planejamento e a realiza¢g@pois cada professor traz consigo experiénciagneias e
pontos de vista diferentes, o que implica, por egiiéncia, que o0 mesmo planejamento,
quando aplicado por professores diferentes, saendido e concretizado também de
formas distintas. Além disso, o fato de as pesdasaefletirem sobre sua pratica com
producdo textual no momento anterior ao da redizata sequéncia didatica e de
expressarem as vantagens e 0s pontos positivastziito com a seqiéncia ndo é um
indicador, tampouco uma garantia, de que estaxéfl@casione mudangas no agir
docente de cada uma. O reconhecimento de cerastedsticas e de aspectos no agir
de cada professora que possam ser aperfeicoadodewdpo necessariamente, ao
aperfeicoamento préatico. E preciso, antes disseagos o “confronto” consigo mesmas
e com determinados pontos de seu agir, as proésssenham um tempo para
assimilacdo das novas imagens sobre si e sobrprétiea para que a transfaagéo
comece a tomar forma e se delineie junto ao agir.

Assim, a partir das analises que realizei, tragarad apontamentos. Um deles se
refere & possibilidade de uso do procedimento decanfrontacdo como aporte de
auxilio na formacao continuada de professoresabadoferecimento, especialmente no
ambito do ensino publico, ndo apenas de palestassds com grandes tedricos e
académicos da area educacional, mas da implandec@ma politica de assessoria que
disponibilizasse aos professores o contato conkeertambém com praticas novas. A
autoconfrontacao, portanto, seria um instrumertiittedor do processo de assimilacéo,
pelo préprio docente, de seu agir, no sentido desipititar que ele reconhega suas
praticas, elevando sua auto-estima ao verificgroosos positivos em seu trabalho com
os alunos, e também oportunizando que ele veja,osabgulo do olhar externo, os
pontos que podem ser aperfeicoados, abrindo carpiertaoum novo agir docente e para
uma nova perspectiva de ensinar.
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