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Resumo. Este trabalho tem como objetivo principal verificar se criancas
bilingiies - falantes de Portugués Brasileiro e do dialeto Hunsriick falado no
Rio Grande do Sul - apresentam variagdes na escrita quanto ao usode p/ b; t/
d;q—c/g;f/v;ch—-x/j- g R/ r no processo de alfabetizagdo em
decorréncia do bilingliismo, a fim de contribuir com seu processo de
alfabetizacdo. A érea de estudos em que se inscreve o tema ¢ a da Aquisi¢do da
Linguagem, mais precisamente a Aquisicdo da Escrita e da Fonologia. O
problema que este projeto propde verificar € se essas criangas bilingiies
apresentam variacdo na escrita quanto ao emprego das consoantes surdas e
sonoras acima referidas. Embora o dialeto esteja desaparecendo, ainda se
mantém em algumas regidoes, em que as criangas o aprendem como primeira
lingua. Quando chegam a escola, contudo, acabam substituindo sua lingua
materna pelo Portugués, que flui mais facilmente. As marcas do dialeto,
entretanto, continuam enraizadas € podem ser percebidas de varias formas,
tanto na sele¢do de palavras, como na sintaxe, e, principalmente, na fonologia.
Muitos dos descendentes de alemaes, inclusive os que nao falam mais o
dialeto, apresentam variacao fonética quanto ao uso de diversos fonemas em
Portugués. Esse fato ¢ umas das justificativas usadas por muitos pais para nao
ensinarem o dialeto a seus filhos, pois julgam que ele prejudicara as criangas
na escola durante a alfabetizacdo. Isso at¢ pode acontecer, mas as vantagens de
se dominar mais de uma lingua sdao bem maiores do que as pequenas variagdes
lingiiisticas, as quais poderdo ser facilmente corrigidas por professores
preparados para tanto e, além disso, corrigir essas variagdes ¢ muito mais facil
do que ensinar uma segunda lingua que poderia ser aprendida naturalmente no
seio familiar. A metodologia a ser utilizada para a realizagdo deste projeto
consiste em trés grandes etapas: revisdo teorica, coleta de dados e
compreensdo ¢ analise dos dados coletados com base na revisdo tedrica
realizada. A coleta de dados far-se-4 em uma escola da rede municipal de uma
cidade do Vale dos Sinos com uma turma de alunos da 1* série em 2009.
Coletar-se-30 dados das criangas e de seus pais. Acredita-se que este trabalho
seja importante para evitar que o dialeto, que foi preservado por mais de
duzentos anos no Brasil, desaparecga entre os descendentes de alemaes no Rio
grande do Sul.
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Resumen: Este trabajo tiene como objetivo principal verificar si nifios
bilingiies - hablantes del Portugués Basilero y del dialecto Hunsriick hablado
en Rio Grande do Sul - presentan variaciones en la escrita en relacion al uso de
p/b;t/d;q—c/g f/v;ch—x/j—g; R/ren el proceso de alfabetizacion
advenidos del bilingiiismo, con la finalidad de contribuir para su proceso de
alfabetizacion. El é4rea de estudios en que se inscribe el tema es la de la
Adquisicion del Lenguaje, mas precisamente la Adquisicion de la Escrita y de
la Fonologia. El problema que este proyecto propone verificar es si €sos nifios
bilingiies presentan variacion en la escrita relativa al empleo de las
consonantes sordas y sonoras antes referidas. Aunque el dialecto esté
desapareciendo, aun se mantiene en algunas regiones, en que los nifios
aprenden el dialecto como primera lengua. Al llegar a la escuela, sin embargo,
acaban sustituyendo su lengua materna por el Portugués, lengua que fluye mas
facilmente. Las marcas del dialecto siguen sedimentadas y pueden ser
percebidas de varias formas, tanto en la selecciéon de palabras, como en la
sintaxis, y, principalmente, en la fonologia. Muchos de los descendientes de
alemanes, incluso los que no hablan mas el dialecto, presentan variacion
fonética cuanto al uso de diversos fonemas en Portugués. Ese hecho es una de
las justificativas usadas por muchos padres para que no ensefien el dialecto a
sus hijos, pues piensan que perjudicara a los nifios en la escuela durante la
alfabetizacion. Ello aun puede ocurrir, pero las ventajas de dominar una lengua
mas son bien mayores que las pequeias variaciones lingliisticas que podran ser
facilmente corregidas por profesores preparados para tal faena y, ademas,
corregir esas variaciones es mucho mas facil que ensefiar una segunda lengua
que podria ser aprendida naturalmente en el seno familiar. La metodologia a
ser utilizada para la realizacién de este proyecto consiste en tres grandes
etapas: revision tedrica, colecta de datos y comprension y andlisis de los datos
colectados con base en la revision tedrica realizada. La colecta de datos se
hara en una escuela de la red municipal de una ciudad del “Vale dos Sinos”
con un grupo de alumnos del primer afio en el 2009. Se colectaran datos de los
nifos y de sus padres. Creo que este trabajo sea importante para evitar que el
dialecto, que fue preservado por més de doscientos afios en Brasil, desaparezca
entre los descendientes de alemanes en Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Aquisi¢ao da linguagem; consciéncia fonoldgica; consciéncia
de escrita

1. Consideracoes iniciais

O dialeto Hunsriick chegou ao Brasil trazido por duas levas de imigrantes alemaes: uma
que se estabeleceu em Sdo Leopoldo/RS, em 1824, e outra que se fixou em Santa
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Isabel/ES em 1847." Contudo, como esses imigrantes e seus descendentes sempre
mantiveram uma forte ligagdo com a cultura e a sociedade de origem, apesar das
pressdes no sentido de sua integracdo a vida nacional, o dialeto por eles trazido, assim
como muitas de suas tradi¢des, vem se mantendo até hoje.

E 6bvio que, assim como acontece com qualquer grupo de imigrantes, também
os alemaes, embora tivessem uma identidade bem definida, foram, aos poucos,
assimilando aspectos da cultura e da lingua local. E, mesmo que tenham criado e que
continuem mantendo escolas vinculadas as comunidades, hoje o ensino da lingua alema
vem diminuindo, inclusive em escolas de referéncia, que foram financiadas pela
Alemanha. Além da assimilagdo da cultura, a proibicdo do idioma alemao, no Brasil,
durante a Segunda Guerra, foi outro fator responsavel pelo desaparecimento do dialeto
trazido pelos imigrantes.

Apos a Guerra, durante muito tempo, falar alemdo passou a ser considerado
“feio”, “coisa de colono grosso”. Nos ultimos anos, porém, vem se tentando resgatar os
dialetos que se mantiveram vivos por tanto tempo. Em alguns lugares, no entanto, essa
tentativa de resgate chegou tarde e as novas geragdes ja ndo falam mais a lingua de seus
antepassados; em outros, ainda se mantém, em parte, pois os pais ensinam o dialeto aos
filhos, que, quando chegam a escola, todavia, acabam por substituir sua lingua materna

pelo Portugués, que flui mais facilmente.

As marcas do dialeto, entretanto, continuam enraizadas em grande parte das
regides colonizadas por imigrantes alemaes. Essas marcas podem ser percebidas de
varias formas, tanto na selecdo de palavras, quanto na sintaxe, mas, principalmente, na
fonologia. Muitos dos descendentes de alemaes, inclusive os que ndo falam mais o
dialeto de seus antepassados, apresentam variagdo fonética quanto ao uso dos fonemas p
/bst/d;q—c/g;f/vich—x/j—g; R/rno Portugués.

Esse fato ¢ umas das justificativas usadas por muitos pais para nao ensinarem o
dialeto a seus filhos, pois julgam que prejudicard as criangas na escola durante a
alfabetizacdo. Isso até pode acontecer, mas as vantagens de se dominar mais de uma
lingua sdo bem maiores do que as pequenas variagoes lingiiisticas, as quais poderdo ser
facilmente corrigidas por professores preparados para tanto e, além disso, corrigir essas
variagdes ¢ muito mais facil do que ensinar uma segunda lingua, que ¢ mais facilmente
aprendida no seio familiar. Esse fato por si s6 ¢ suficiente para justificar a preservacao
do dialeto, embora o dominio precoce de uma segunda lingua traga outros beneficios.

Para que o dialeto Hunsriick seja preservado, urge, no entanto, que agdes
importantes nesse sentido sejam tomadas. Por isso, este trabalho tem como objetivo
principal verificar se criangas bilinglies - falantes de portugués brasileiro (PB) e do
dialeto Hunsriick falado no Rio Grande do Sul (HB) apresentam variagdes na escrita
quanto aousode p/bst/d;q—c/g;f/vych—-x/j—g; R/ rno processo de
alfabetizagdo em decorréncia do bilingliismo, a fim de contribuir com o processo de
alfabetizagdo dessas criangas e, porque ndo, de outras criangas bilingiies, que serdo

! Fonte: WILLEMS, Emilio. A aculturagdo dos alemdes no Brasil: estudo antropologico dos imigrantes
alemaes e seus descendentes no Brasil. 2 ed. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1980. p.38-39.
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alfabetizadas em portugués e que possuem o PB como segunda lingua, minimizando,
dessa forma, o receio que muitos tém de ensinar esse dialeto a seus filhos e,
conseqiientemente, contribuindo para a preservagao desse dialeto.

Sdo intmeras as pesquisas ja realizadas e em curso em torno do dialeto
Hunsriick, principalmente, no Sul do Brasil. No entanto, ainda assim, acredita-se que
esta pesquisa seja importante, pois parte-se da hipotese de que as criangas bilingiies —
Portugués Brasileiro/dialeto Hunsriick falado no Rio Grande do Sul - ndo apresentam
dificuldades na escrita em Lingua Portuguesa, nas séries iniciais (1* e 2* séries), em
decorréncia da variagdo fonoldgica no uso dos fonemas p/b;t/d;q—c/g; f/v; ch—
x / j—g; R/ r, mesmo que alguns trabalhos ja realizados, como os de Back (2003),
sobre a influéncia da oralidade na escrita de criangas em fase de alfabetizacdo; os de
Fronza e Varella (2001 e 2004), sobre a produc¢do de textos nas séries iniciais:
evidéncias fonologicas e de textualidade, os de Lamprecht, sobre aquisi¢do e
desenvolvimento da linguagem, sobre aquisicdo da escrita e sobre consciéncia
fonoldgica; entre outros, que poderdo contribuir significativamente para a realizagao
desta pesquisa, mostrem que desvios fonologicos tendem a se repetir na escrita.

A verificagdo da hipotese desta pesquisa dar-se-4 em trés etapas: revisao teorica,
coleta de dados e compreensdo e andlise dos dados coletados com base na revisao
tedrica realizada. A metodologia a ser utilizada serd descrita mais detalhadamente na
secdo que segue.

Antes disso, todavia, convém colocar que este artigo resume o projeto de tese de
doutorado da pesquisadora, que, no momento, estd na primeira etapa.

2. Metodologia da pesquisa

A revisdo tedrica girard em torno da definicdo de conceitos importantes para a
efetivacdo da pesquisa, tais como o de aquisicdo da linguagem, aquisi¢do da fala,
aquisicdo da escrita, fonologia, consciéncia fonoldgica, consciéncia da escrita,
bilingiiismo, alfabetizagao, entre outros.

A coleta de dados sera realizada em uma escola da rede municipal de uma cidade
do Vale do Rio dos Sinos - onde ainda hdé criangas que ingressam na escola sem saberem
falar portugués - com uma turma de alunos que estard na 1* série em 2009. Coletar-se-ao
dados das criancas e de seus pais. Com os pais, coletar-se-d0 dados relativos a
realizacdo dos fonemas p/b;t/d; q—c¢/g; f/v; ch—x/j—g; R/, utilizando, para
tanto, como instrumento, uma entrevista. Essa entrevista tera como motivagao e também
como objetivo verificar quando a crianga aprendeu a falar Portugués, quando aprendeu a
falar o dialeto Hunsriick, qual sua lingua materna e que lingua a familia usa no cotidiano
familiar. A coleta de dados com as criangas também tera a entrevista como um dos
instrumentos. Esta prevista a realiza¢do de, pelo menos, trés entrevistas: uma no inicio
da fase de coleta de dados — no inicio do ano letivo -, outra na metade do ano letivo e, a
ultima, no final do ano. Essas entrevistas, da mesma forma como a que seré realizada
com os pais, terdo como objetivo verificar dados de fala relativos a realizagdo dos
fonemasp/b;t/d;q—c/g;f/viech—x/j—g;R/r.
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Além da entrevista, realizar-se-do quatro ditados com as criancas, assim
distribuidos: mar¢o/2009, maio/2009, agosto/2009 e novembro/2009. E, para completar
a coleta de dados, recolher-se-ao textos produzidos pelas criangas no mesmo periodo,
também totalizando quatro producdes textuais.

Das entrevistas, tanto as realizadas com os pais quanto as realizadas com as
criangas, serdo transcritos, foneticamente, 10’ (dez minutos) de fala, para verificar se ha
variacdo quanto aousode p/bs;t/d;q—c/g;f/v;ch—-x/j—g; R/rno Portugués.
ApoOs a transcricdo, destacar-se-ao todas as palavras que contenham os fonemas que
serdo analisados, organizando as consoantes dessas palavras em trés colunas: uma com
todas as palavras destacadas, para estabelecer o Numero Total de Consoantes (NTC),
outra com as palavras usadas de acordo com a norma padrao, para estabelecer o Numero
de Consoantes Corretas (NCC) e, por fim, outra com as palavras que apresentaram
inadequacdes em relagdo ao uso padrdo dos fonemas selecionados, para chegar ao
Numero de Consoantes Incorretas (NCI), para que se possa fazer o calculo do Percentual
de Consoantes Corretas (PCC)*.

O Percentual de Consoantes Corretas sera obtido mediante a divisao do Numero
de Consoantes Corretas pelo Numero de Consoantes Corretas mais o Numero de
Consoantes Incorretas, multiplicando-se o resultado por 100, ou seja: PCC = [NCC:
(NCC + NCI)] x 100. Como a soma do NCC com o NCI ¢ igual ao Numero Total de
Consoantes (NTC), optar-se-a, nesta pesquisa, pelo uso da seguinte formula: PCC =
[NCC: NTC] x 100.

A partir do PCC sera possivel determinar o grau de variagcao de uso dos sujeitos
com relacdo ao emprego dos fonemas p/b;t/d;q—c/g;f/v;ech—x/j—g;R/re,
dessa forma, eles poderdo ser distribuidos em funcdo do grau de variacdo, de forma
semelhante a classificacdo proposta por Shriberg e Kwiatkowski (1982) para calcular a
severidade de desvio fonologico. Segundo os autores, quanto ao grau de severidade, os
desvios fonologicos podem ser classificados em: severo (S), moderado-severo (MS),
médio-moderado (MM) e meédio (M). A partir dai, neste trabalho, utilizar-se-4 a
seguinte classifica¢do: Variagdo severa (VS), Variagdo moderada (VM), Variagdo média
(Vm), Sem variagdo (SV).

Nesta pesquisa, assim como em Keske-Soares (2001) e como em Blanco (2003),
optar-se-a pelo arredondamento dos percentuais para os grupos, devido a necessidade de
estabelecer um ponto de corte, ja que para Shriberg e Kwiatkowski (1982), os valores
coincidentes eram considerados para ambos os grupos, pois os autores utilizaram outros
parametros para auxiliar na determinagdo da severidade do desvio. Sendo assim,
considerar-se-a como variagdo severa (PCC < 50%), variacdo moderada 51 < PCC <
65%), variagdo média (66% < PCC < 85%) e sem desvio (86% < PCC < 100%).

Os dados obtidos nas entrevistas com os pais servirdo para confrontar com os
dados das entrevistas com as criangas para verificar se elas repetem o modelo de fala
dos pais. Os dados de fala coletados com as criangas, além de serem confrontados com
os dados obtidos com os pais, serdo utilizados para verificar se as variagdes

% O Percentual de Consoantes Corretas foi proposto por Shriberg ¢ Kwiatkowski (1982).
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apresentadas na fala sdo também verificadas na escrita através da analise da ortografia
das criancas em textos ¢ em ditados. Além disso, os dados coletados na primeira € na
ultima entrevistas serdo utilizados também para a elaboragao de um teste de consciéncia
da propria fala, que estard baseado no teste de Menezes (1999). Este teste foi elaborado
por Menezes, juntamente com sua orientadora, para sua Dissertagdo de Mestrado. Ele
teve como objetivo fazer com que a crianca ouvisse e julgasse os desvios existentes em
sua propria fala. No caso desta pesquisa, terd como objetivo verificar se a crianga
percebe as variagdes presentes em sua propria fala e como as julga.

Assim, da mesma forma como Menezes (1999), a pesquisadora ouvird a fita com
a amostra da fala das criangas, coletada através de entrevista estruturada, ¢ selecionara,
para cada informante, 10 palavras produzidas por ele mesmo com variagdo. Essas
palavras serdo gravadas isoladamente, de maneira que nao aparecam os didlogos da
pesquisadora com o informante. Dessa forma, as palavras serdo apresentadas aos
sujeitos de maneira descontextualizada, com o objetivo de dificultar que cada um
perceba que se tratam de palavras produzidas por ele mesmo na primeira € na ultima
entrevista com a pesquisadora.

Dessa forma, a cada um dos sujeitos pesquisados, sera apresentada a
“montagem” de uma gravacao com dez palavras isoladas produzidas por ele mesmo.
Essas palavras serdo ouvidas e julgadas pela crianca.

A fim de que a crianga nao tenha dificuldade de identificar a palavra-alvo, serdo
selecionadas figuras correspondentes as palavras que compdem o teste de cada um dos
informantes, as quais serdo mostradas no momento da aplicagao.

Pode-se dizer que serd montado um instrumento especifico e individual para
cada sujeito, a partir da observagdo do seu sistema fonoldgico, com base nos dados
coletados na primeira e na ultima entrevistas.

Em entrevista individual, a pesquisadora explicara para a crianga que ela
escutard 10 palavras faladas “por outra crianca” e que devera julgar quais as palavras
que estao sendo produzidas de forma adequada e quais estdo sendo produzidas de forma
diferente. Para que fatores emocionais nao interferiram, a crianga, em momento algum,
serd informada de que se tratam de palavras produzidas por ela mesma. A pergunta a ser
feita para a crianga, serd: “Essa crianga estd falando ‘direitinho’ a palavra?”.

A crianga ouvird uma palavra de cada vez (no maximo, duas vezes cada palavra)
e devera dizer se foi produzida “direitinho” ou ndo. Antes de acionar o gravador para
que a crianga ouca a palavra, a pesquisadora mostrara a figura da palavra que serd
explicitada e dird: “ouviras esta palavra (mostrara a figura). A crianga fala “direitinho™?

Esse procedimento sera realizado com cada uma das 10 palavras selecionadas:
mostrar-se-a a figura e acionar-se-a o gravador, para que a crianga ouca a produgdo oral
da palavra, e esperar-se-a o julgamento da crianca sobre se a palavra esta sendo falada
“direitinho”.

A entrevistadora terd uma folha com as palavras selecionadas para cada sujeito e
marcarda o julgamento feito pela crianca em relagdo a cada uma delas. Apos o

\

julgamento das 10 palavras, explicard a crianga que ela ouvird mais uma vez cada
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palavra para julga-las novamente. Repetir-se-4, entdo, o procedimento do teste. Assim,
cada um dos sujeitos analisados ouvira duas vezes as 10 palavras que ele proprio
produziu e as julgara.

Convém ressaltar que, como o teste ja foi realizado por Menezes (1999:50) com
sucesso e como foi verificado que as criangas ndo reconhecem sua propria voz, nao sera
realizada pesquisa piloto para tanto.

Os ditados e os textos serdo utilizados para verificar a adequagdo do uso das
letras p/bst/d;q—c/g;f/v;ch—-x/j—g; R/ rna escrita das criancas em
Portugués. Serdo destacadas todas as palavras com essas letras usadas pelas criangas em
suas producdes textuais. Apos, dividir-se-4 as palavras destacadas em blocos, da mesma
forma como sera feito com os dados de fala coletados, e calcular-se-4 o PCC, utilizando
a mesma metodologia.

Os ditados terdo como objetivo verificar a adequagao do uso das letras p / b; t /
d;q—c/g;f/v;ch—x/j—g; R/rnaescrita em Lingua Portuguesa das criancas de
forma mais direcionada, j& que, em suas produgdes textuais, o uso de palavras que
contenham essas letras pode ser por elas evitado sempre que tiverem duavida com relacao
a escrita, o que ¢ chamado de estratégia de evitagcdo. Os ditados serdo preparados para
que se obtenham os dados desejados. Também sera feito o calculo da porcentagem de
acerto no uso das letrasp/bs;t/d;q—c/g;f/v;ch—-x/j—g; R/ .

Os ditados também serdo utilizados para a elaboracdo de um teste de consciéncia
da propria escrita. Este teste também sera elaborado de forma semelhante ao proposto
por Menezes (1999). Dessa forma, a pesquisa também elaborara um teste a partir das
palavras coletadas por meio do ditado, para que as criangas julguem o emprego da
adequacdo em sua propria escrita. Para tanto, a pesquisadora selecionara, para cada um
dos informantes, 5 palavras escritas por ele mesmo de forma incorreta no primeiro € no
ultimo ditados e as digitard, formando uma lista. Selecionar-se-ao apenas cinco palavras,
porque se parte do principio de que ndo ocorram mais do que 5 palavras grafadas de
forma incorreta por informante.

A crianga receberd a lista com as 5 palavras digitadas, que foram escritas por ela
mesma. Contudo, para que fatores emocionais ndo interfiram, ela ndo serd informada de
que se trata de sua producdo escrita. A entrevistadora, da mesma forma como fez
durante a coleta de dados de fala, novamente mostrara gravura correspondentes as
palavras escritas. Apds, o aluno terd que lé-las e marcar, ao lado de cada palavra, se
estdo grafadas corretamente ou nao.

Serdo selecionadas palavras que contenham erros relacionados ao emprego das
consoantes em estudo (p/b;t/d;q—c/g; f/v;ch—-x/j—g; R/r). Embora, neste
caso, o que sera considerado erro esteja proximo ao que denominamos de erro
ortografico, pretende-se explorar o erro fonologico. Segundo Varella (1993), a
abordagem dos “erros” de escrita das criangas pode levar a identificagdo de dois tipos de
erros: os ortograficos e os fonoldgicos. Os erros ortograficos estdo relacionados ao
sistema ortografico convencional, enquanto os erros fonoldgicos se relacionam ao
sistema fonoldgico da lingua. Por exemplo, a grafia ‘casa’ ¢ considerada correta,
enquanto ‘caza’ ou ‘caja’ sdo incorretas. No entanto, ‘casa’ ou ‘caza’ sdo lidos ou

GT PLURILINGUISMO E CONTATO LINGUiSTICO



falados da mesma forma, pois ‘s’ e ‘z’ representam o mesmo fonema /z/. Desse modo, a
escrita ‘caza’ apresenta erro ortografico, porque os erros ortograficos envolvem a grafia
incorreta de formas convencionais da ortografia da lingua. O exemplo ‘caza’, no
entanto, diferencia-se ndo apenas em relacdo ao sistema ortografico convencional, mas
também em relagdo ao sistema fonoldgico da lingua, representando um erro fonologico.

E, como esta pesquisa pretende verificar se a fala de criangas bilingiies interfere
em sua producdo escrita, ou seja, se ela escreve como fala, € preciso utilizar, para esta
verificacdo, o erro fonoldgico e nao o ortografico.

Os erros fonologicos estdo relacionados com o sistema fonoldgico da crianga,
isto ¢, se a criancga fala a palavra ‘bola’ como [“pola] e escreve ‘pola’, o erro que ela esté
cometendo ¢ fonoldgico, uma vez que estd relacionado ao seu sistema. No entanto, se
ela escreve a palavra ‘passaro’ como ‘pasaro’ esta cometendo um erro ortografico.

Todos os dados obtidos serdo colocados em tabelas, para facilitar sua
visualizacao e confrontagao.

Depois que todos os dados estiverem tabulados, serdao analisados a luz da revisao
tedrica realizada, com o intuito de verificar o objetivo principal deste projeto: se as
criancas bilingiies (falantes de portugués brasileiro e do dialeto Hunsriick falado no Rio
Grande do Sul) apresentam inadequacdes na escrita quanto aousode p/b; t/d; q—c/
g; f/vich—-x/j—- g5 R/ r no processo de alfabetizagdo em decorréncia do
bilingiiismo. E, caso seja verificado que as criancas escrevem como falam, o que
refutaria a hipotese inicial, serd necessario rever o processo de alfabetizagdo dessas
criangas, para que o bilingiiismo nao represente empecilhos, mas traga as vantagens que
o dominio de qualquer segunda lingua possa trazer.

Assim, para dar continuidade a este artigo, na se¢do que segue, discutir-se-a
alguns conceitos importantes, que poderdo ser uteis para a reflexdo sobre o processo de
alfabetizacdo de criancas bilingiies, tais como alfabetizacdo, bilingiiismo, aquisi¢cao da
fala, aquisi¢do da escrita e consciéncia fonologica.

3. Sobre a alfabetizacao

Segundo Teberosky (1994), com trés anos, a crianga ja ndo produz apenas formas
iconicas quando solicitada a escrever. Entretanto, a maior parte da sociedade e grande
parte dos professores acreditam que a aprendizagem da escrita ocorre na escola. Assim,
urge que os professores repensem suas concepcoes, ja que os métodos tradicionais de
alfabetizacdo pretendem, segundo Varella (2004), ensinar a relacdo entre a escrita
alfabética e os aspectos sonoros da fala, mostrando a vinculagdo entre fonemas e letras.

Contudo, de acordo Kaufman (1989), o que esta em jogo ndo sdo apenas a mao,
o olho e a memoria, mas todas as potencialidades cognitivas e lingiiisticas da crianga.
Ela coloca ainda que ndo se pode desconsiderar o papel do afetivo, do conhecimento do
tema e as estratégias de que a crianca se vale para compreender um texto. E, conforme
Varella (2003), se a escola tiver esse conhecimento, podera fugir do tradicional e podera
usa-lo para propor tarefas inteligentes a crianga, que permitam que ela interaja com os
materiais escritos, com o professor ¢ com o0s colegas, “configurando uma maneira
proveitosa de aprender a ler, lendo e a escrever, escrevendo”. (Varella, 2004:37).
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Ainda de acordo com Varella (2004), a fase inicial da alfabetizagdo compreende
o desenvolvimento dos processos de leitura e de escrita, dos quais dependem o gosto € o
uso dessas modalidades da linguagem. Assim, ¢ papel da escola torna-la uma atividade
prazerosa para que a crianga também sinta prazer ao ler e escrever.

4

Muitos professores alfabetizadores acreditam que € necessario aprender a
escrever para conhecer a lingua escrita, pensam que, primeiro, a crianga aprende as
letras, depois a formar palavras e, por fim, estard pronta para ler e produzir textos.
Outros, como ja foi dito, acreditam que se aprende a ler, lendo e a escrever, escrevendo.
Segundo Varella (2004), a crianca ja ¢ capaz de diferenciar certos géneros textuais
mesmo antes de saber ler, o que ndo pode ser ignorado pelo alfabetizador.

Além disso, também convém que o professor alfabetizador tenha conhecimentos
lingiiisticos, principalmente no que tange a aquisicao da fala e da escrita.

4. Aquisicao da fala

Segundo John L. Locke (Fletcher, 1997), para entender o desenvolvimento da
linguagem falada pela crianca, ¢ necessario tratar de um niimero grande de elementos.
De acordo com o autor, precisa-se ‘“descobrir como as criangas desenvolvem as
capacidades emocionais, sociais, perceptivas, motorias, neurais, cognitivas e lingiiisticas
necessarias ao uso eficiente da Linguagem”, (Fletcher, 1997:233).

Dessa forma, serdo diversas as disciplinas envolvidas no processo de
compreensdo do desenvolvimento da linguagem, cabendo, as teorias linglisticas, o
dever de explicar o surgimento dos mecanismos cognitivos necessarios a linguagem e
principios de operacdo. No entanto, ainda segundo Locke, embora haja muitas
disciplinas envolvidas e, mesmo que os estudiosos ja discutam o assunto ha séculos,
ainda nao foi respondido como o homem desenvolve a capacidade da linguagem falada.

Para responder a questdo, o mesmo autor diz que talvez seja necessario, antes de
mais nada, livrar-se de algumas parcialidades que foram prejudiciais no passado, como a
tendéncia de perguntar como a linguagem se desenvolve, quando, na realidade, sdo as
criancas em desenvolvimento que manifestam a capacidade da linguagem; ou como
presumir que a linguagem ¢ adquirida, “quando ndo € 6bvio que a aquisi¢ao seja o inico
processo pelo qual os bebés passam a produzir comportamentos que sdo considerados
pelos outros como lingiiisticos”. (Fletcher, 1997:34).

Studdert-Kennedy (1991, apud Fletcher, 1997:34) afirmou que

a linguagem ndo € um objeto, nem mesmo uma habilidade, que se encontra
fora da crianga ¢ que tem, de alguma forma, que ser adquirida ou
internalizada. Ela ¢, na verdade, um modo de ag@o no qual a crianga cresce
porque o modo encontra-se implicito no sistema evolutivo do ser humano.
(1991, apud Fletcher, 1997:34)

Outra imparcialidade que, segundo Locke, é prejudicial é a tendéncia de
observar a linguagem de cima, ou seja, “ver o fim no comego” (Locke, Fletcher,
1997:34). Segundo ele, os tedricos também sdo usuarios fluentes da linguagem e, por
isso, € natural que encarem a situagdo do bebé a partir de seu proprio ponto de vista. Ele
afirma ainda que ndo ¢ o comportamento do tedrico que deve ser compreendido, mas o
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do bebé. Assim, para entender o desenvolvimento da linguagem, de acordo com Locke,
talvez seja necessario imaginar qual a aparéncia e como devem soar os falantes para
aqueles que enxergam a linguagem de baixo. S6 assim poder-se-4 comecar a avaliar o
desenvolvimento dos comportamentos lingiiisticos em si, sem compara-los aos
parametros do uso maduro da linguagem.

5. Aquisicdo da escrita

A aquisi¢ao da escrita ¢ outro aspecto que deve ser compreendido pelo professor
alfabetizador. A escrita ¢ um sistema que descreve os fonemas da lingua, tendo
propriedades particulares quanto ao tipo de relacdo que estabelece com os fonemas da
lingua, segundo Teberosky. Dessa forma, ndo se acredita que a escrita seja uma
representacao da linguagem oral. O sistema de escrita alfabético ndo transcreve os
fonemas, “mas analisa a linguagem para identificar e, assim, poder simboliza-los (os
fonemas) respectivamente” (TEBEROSKY, 1990, p. 50).

Nenhuma escrita constitui uma transcri¢ao fonética da fala. A relagdo entre fala e
escrita ¢ essencialmente fonémica, ou seja, a escrita procura representar aquilo que ¢
funcionalmente significativo (KATO, 1986; FERREIRO e TEBEROSKY, 1991).

Conforme Abaurre (1991), aprender a escrever ¢ uma atividade sistematica e
estruturada que se desenvolve gradualmente, ¢ um momento particular de um processo
mais geral de aquisi¢do da linguagem. A autora afirma que,

em contato com a representacao escrita da lingua que fala, o sujeito reconstréi
a histéria da sua relagdo com a linguagem. A contemplagdo da forma escrita
da lingua faz com que ecle passe a refletir sobre a propria linguagem,
chegando, muitas vezes, a manipula-la conscientemente, de uma maneira

diferente da maneira pela qual manipula a propria fala. (ABAURRE, 1991, p.
39)

A aquisicao da linguagem escrita, segundo Ferreiro e Teberosky (1991), exige
uma compreensao de um modo particular de representagdo da linguagem. Durante a
infancia e os anos escolares, as criangas adquirem a linguagem escrita ao lado da
linguagem oral, as duas sdo entrelagadas e interligadas, trocando suas relagdes durante o
processo de desenvolvimento da crianga (SULZBY, 1996).

As criangas que iniciam o processo de aquisi¢dao da escrita passam a identificar a
ligacdo entre o oral e o escrito, o som e o sinal grafico. Comecam, entdo, a escrever com
sua propria organizacdo, capacidade motora, faculdade de estruturacdo, orientacao,
analise, sintese e representacao verbal (AJURIAGUERRA; AUZIAS, 1975).

6. Consciéncia fonolégica

A consciéncia fonoldgica ¢ um conhecimento metalingiiistico, segundo Rueda (1995) e
Cielo (2001), e, em ultimo termo, um metaconhecimento. Consciéncia metalingiiistica ¢
a habilidade de desempenhar operagdes mentais sobre o que ¢ produzido por
mecanismos mentais envolvidos na compreensao de sentengas, isto ¢, € a capacidade de
pensar sobre a linguagem e operar com ela. Rueda define a consciéncia fonolégica como
“a habilidade de manejar explicitamente as estruturas internas da palavra e, em
conseqjiiéncia, ndo ter dificuldade de operar com ela” (Rueda 1995:63).
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Ygual, Cervera, Miranda e Soriano (1998:09) afirmam que “a consciéncia
fonoldgica se define, geralmente, como uma sensibilidade especial para conhecer as
estruturas fonologicas das palavras na linguagem. Compreende uma série de tarefas, que
a crianga deve realizar, para identificar, isolar ¢ combinar cada um dos fonemas nas
palavras”.

Assim, pode-se dizer, conforme Lamprecht (2004), que a consciéncia fonoldgica
¢ a consciéncia de que as palavras sdo formadas por diferentes sons ou grupos de sons e
que elas podem ser segmentadas em unidades menores. Além disso, a consciéncia
fonoldgica envolve a capacidade de reflexdo — constatar e comparar — e a capacidade de
operar — cortar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir, transpor. Logo, ter
consciéncia dos sons que produz contribui para sua realizacdo adequada e também para
a aquisicao da escrita.

7. Bilingiiismo

Além de ter conhecimento relativo aos conceitos ja apresentados, o professor
alfabetizador de criancas bilinglies também precisa compreender o que ¢ bilingiliismo.
Ha, contudo, um grande nimero de defini¢des sobre bilingiiismo. Considerando a
complexidade do fenomeno e as multiplas facetas do assunto, esse fato ndo ¢
surpreendente. O bilingiiismo pode ser abordado por diferentes disciplinas sob variadas
perspectivas, porque ¢ um fendmeno de interagdo social, no qual estdo relacionados
intimamente aspectos lingliisticos e extralingiiisticos. Por isso, muitas vezes, ¢ dificil
fazer uma separacdo nitida entre os diferentes fatores que o determinam. De acordo com
Oksaar (1980), outra dificuldade para definir o termo reside no fato de ele abarcar
teoricamente varios estagios, desde o dominio perfeito até conhecimentos basicos ou
passivos das linguas.

Assim, hé diferentes tipos de bilingiiismo e a distingdo entre alguns tipos ¢ uma
necessidade metodologica que possibilita situar cada abordagem no contexto especifico
em que o fendmeno se realiza.

Quando uma crianca estd exposta desde o nascimento a duas linguas ou mais,
pode-se falar em aquisi¢do das “primeiras linguas”, conforme afirma Klein (1987),
baseando-se em Swain (1972), que foi a primeira a elaborar o conceito de “Bilingualism
as a first Language” (bilingliismo simultaneo). Quando ela comecga a adquirir a segunda
lingua, por volta dos trés anos, depois de ter adquirido o sistema de sua lingua materna,
fala-se em “bilingtiismo seqiiencial ou sucessivo”, conforme Graf (1987).

Assim como Graf (1987), McLaughlin (1978) também considera trés anos como
ponto crucial na determinagdo da simultaneidade e, da mesma forma como Kielhofer
(1989), considera que, se o processo de aquisicdo da segunda lingua comecar antes
dessa idade, ainda serd caracterizado como um caso de bilingliismo simultdneo. Para
McLaughin, no entanto, tanto as criancas que adquirem duas linguas simultaneamente,
quanto as que o fazem de forma sucessiva, podem alcangar o mesmo tipo de
competéncia bilingilie. Salienta, ainda, que o produto ultimo do desenvolvimento ndo
estéa relacionado com a idade na qual a crianga entra em contato com a segunda lingua e
que a aquisi¢ao simultdnea nao ¢ necessariamente superior a aquisi¢do sucessiva, Como
garantia para a retencao das duas linguas.
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Wode (1988) discorda de McLaughin. Afirma que, mesmo o processo de
aquisicdo comegando antes dos trés anos, deve-se falar em segunda lingua, porque,
nesse caso, ja aparecem interferéncias. Convém colocar ainda que Wode se baseia nos
mesmos casos citados por McLaughin para tirar suas conclusdes. Assim, pode-se
perceber a dificuldade de estabelecer um conceito para o termo.

A pesquisadora, contudo, adotard as definicdes de McLaughin (1978), para quem
bilingiiismo ¢ a “capacidade de produzir enunciados completos e plenos de significado
em duas linguas”, e a de Grosjean (1982), que coloca énfase no uso regular dos sistemas
lingiiisticos e destaca como caracteristica comum das pessoas bilingiies a capacidade de
interagir com o ambiente usando duas linguas, salientando que esse uso seria tao natural
quanto o € para um monolingiie usar uma lingua so.

8. Consideracoes finais

Embora Menezes (1999), ao analisar os dados de sua pesquisa, tenha observado que ha
uma relacdo entre a existéncia de desvios na fala ¢ a existéncia de desvios na escrita,
pois a maioria dos sujeitos avaliados registrou em sua escrita os mesmos desvios
apresentados na fala, ele complementa, dizendo que esse fato ndo pode levar a
conclusdo de que criancas com desvios fonoldgicos evolutivos (DFE), necessariamente,
reproduzirdo seus desvios na escrita, j4 que a mesma pesquisa mostrou também que
sujeitos com DFE sdo capazes de escrever corretamente palavras que produzem
oralmente de forma desviante. Entre seus informantes, apenas um informante reproduziu
na escrita todos os desvios que apresentou na fala. Esse fato confirma a afirmacdo de
Magnusson (1990) de que nem todas as criangas com desvios apresentardo problemas
com a escrita.

Outro fato que deve ser considerado € que os erros de escrita apresentados por
criancas com DFE sdo semelhantes aos erros de escrita observados em pesquisas com
criangas que apresentam desenvolvimento fonoldgico normal (Varella, 1993, Abaurre,
1998, 1999).

Menezes (1999) constatou também que criancas com DFE podem ter
consciéncia do sistema fonoldgico considerado normal, uma vez que todos os sujeitos
de sua pesquisa demonstraram capacidade de refletir sobre os sons da fonologia do
portugués, pois responderam ao teste de consciéncia fonologica utilizado.

Essa pesquisa mostrou também que existe uma relagdo entre o nivel de
consciéncia fonologica de criancas com DFE em fase de letramento e a incidéncia ou
ndo dos desvios fonologicos na escrita, o que lhe permitiu dizer que a consciéncia
fonologica pode influenciar a repercussdo ou ndo dos desvios na escrita e, assim, a
consciéncia fonoldgica pode ser vista como um fator que contribui para um bom
desempenho na escrita.

A pesquisa frisa, por outro lado, que um bom nivel de consciéncia fonoldgica ¢é
necessario, mas nao suficiente, para um bom desempenho na escrita. A consciéncia
fonologica pode ser vista, dessa forma, como um facilitador (F. Yavas, 1989, Haase,
1990) para o dominio do c6digo escrito, ou seja, a consciéncia fonoldgica pode auxiliar
o letramento de criangas com DFE enquanto o letramento proporcionara um maior nivel
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de consciéncia fonoldgica que, por sua vez, poderd auxiliar na superacao dos desvios
orais.

Sendo assim, também ndo se pode afirmar que o fato de uma crianga apresentar
variacdo fonologica acarretara dificuldades na escrita, pois ela podera ter o dominio do
codigo da escrita. Até porque o portugués ndao ¢ uma lingua fonética: ha letras que
podem ter sons diferentes como dependendo do contexto (g, ¢), e letras diferentes com o
mesmo som (s € z; ch e x; etc). O dominio dessas relagdes nem sempre € claro para
criancas em idade escolar. Por isso, ¢ necessario que os professores promovam a
percepc¢ao, por parte dos alunos, de que ndo escrevemos conforme falamos.

Por tudo isso, fica evidente que € necessario refletir sobre o assunto, por um
lado, para saber quais sdo as influéncias do Hunsriick na aprendizagem do PB, a fim de
contribuir com professores que atuam com criangas bilingiies, falantes desse dialeto,
para que as criangas tomem consciéncia das variagdes ja fase da alfabetizacdo, nao
tendo, dessa forma, que passar por constrangimentos mais tarde e poder aproveitar mais
as vantagens que o conhecimento do dialeto pode trazer aos falantes e, por outro,
contribuir com a alfabetiza¢do em si.
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