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Abstract. This article aims at investigating how authors of Portuguese for
foreigners’ textbooks work with the reading ability in relation to the use of the
bottom-up strategies. In order to verify how the relation between reading
ability and linguistic competence works, I have decided to analyse the reading
sections of four Portuguese for foreigners’ textbooks. Within this context, the
methodology of data analysis was based on Leontiev’s version of Activity
Theory (1977), for the purpose of identifying what actions are developed by
the student during the activity of learning Portuguese and checking whether
these actions may become operations. Secondly, it was found theoretical
support in Richter‘s Holistic Model (2004, 2005) as a way to describe the
reading tasks of those textbooks and to elaborate a model of a standard class.

Resumo. Este trabalho tem como objetivo investigar como autores de livros
didaticos de portugués para estrangeiros trabalham a habilidade de leitura no
que se refere ao uso das estratégias bottom-up. A fim de verificar como se da
a relagdo entre habilidade de leitura e competéncia lingiiistica, escolhi
analisar as segoes de leitura de quatro livros didaticos de Portugués para
estrangeiros que possuem livros do professor e estdo sendo usados atualmente
em sala de aula. Nesse contexto, a metodologia de andlise dos dados foi
pautada, primeiramente, na Teoria da Atividade na versdo de Leontiev (1977),
procurando identificar quais sdo as agoes desenvolvidas pelo aluno durante a
atividade de aprender Portugués e se essas agoes podem vir a se transformar
em operagoes. Em um segundo momento, buscou-se sedimentagdo teorica no
Modelo Holistico de Richter (2004, 2005), como forma de descrever as tarefas
de leitura dos livros e de elaborar um modelo de aula padrao.
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1. Introducao

Os estudos direcionados ao ensino de portugués como lingua estrangeira ou segunda
lingua ainda estdo no inicio. Véarios autores, entre os quais se pode citar Almeida Filho e
Lombello (1989, 1992), t€ém produzido substancialmente dentro dessa linha de pesquisa
e insistido nos seus questionamentos, o que sugere que se trata de uma area emergente e
bastante promissora. O ensino de portugués a falantes de outras linguas vive uma fase de
consolidacdo institucional e de incremento de pesquisa no Brasil (Almeida Filho e
Lombello, 1989), haja vista as poucas universidades brasileiras que oferecem cursos de
graduacdo nessa area. Se por um lado hd quase uma escassez de cursos de graduacdo



para tal habilitacao, por outro, universidades de todo Brasil oportunizam alunos de pos-
graduacao a pesquisarem e desenvolverem trabalhos na area de ensino-aprendizagem,
leitura, aquisi¢ao e preparacao de materiais didaticos.

Um dos ramos de pesquisas que vém crescendo substancialmente ¢ a elaboracao
de livros didaticos. Estes comecaram a surgir no Brasil na década de 1980 e, desde
entdo, estdo presentes em boa parte das aulas de portugués para estrangeiros das
instituicdes brasileiras muitas vezes como Unico instrumento de ensino'. Dessa forma,
os livros didaticos carecem de uma andlise profunda para a verificagdo de seus
conteudos, objetivos, abordagens de ensino, estratégias e habilidades desenvolvidas.

Com o intuito de verificar como autores de livros didaticos estdo desenvolvendo
um ensino de Portugués como lingua estrangeira®, este estudo objetiva investigar como
esses autores estdo trabalhando conceitualmente com a habilidade de leitura, no que se
refere ao uso das estratégias bottom-up. A titulo de esclarecimento, por estratégias
bottom-up entendem-se aquelas tarefas que enfatizam habilidades gramaticais e o
desenvolvimento do vocabulario.

Em vista disso, neste artigo reporto os resultados de um estudo que teve como
objetivos: a) verificar em que medida as atividades com foco na habilidade de leitura
auxiliam no desenvolvimento de recorréncias formais da lingua e b) cotejar as
atividades de leitura dos livros didaticos com as atividades de uma aula padrao, segundo
0 Modelo Holistico (Richter, 2004, 2005).

Entendo que um trabalho dessa natureza pode reafirmar a importancia de se
trabalhar leitura numa perspectiva interativa, ja que essa habilidade combina informagao
textual com informacao que o leitor ja possui, isto €, seu conhecimento prévio. Nesse
sentido, tanto esse conhecimento prévio (estratégias fop-down) quanto informacgoes
lingiiisticas do texto (estratégias bottom-up) sdao importantes durante o ato de ler.
Desvincular ensino de leitura do ensino dos aspectos formais da lingua resultaria,
segundo Ellis (1997), na perda de conhecimento implicito necessario para a
comunicac¢do. Dessa forma, o autor advoga que o propdsito da instrucdo gramatical ¢
trabalhar a forma de tal maneira a construir um tipo de consciéncia, uma representacao
cognitiva que, mediante questionamento, o aluno seria capaz de articular. Este estudo
justifica-se, entdo, por discutir questdes pertinentes ao ensino da leitura integrada ao dos
itens formais da lingua.

2. Pressupostos tedricos

! Como exemplo, pode-se citar os programas de ensino de Portugués para estrangeiros das Universidades
Federais do Rio Grande do Sul (UFRGS) e de Santa Catarina (UFSC) que adotam livros didaticos para
aulas de ensino basico e intermediario, assim como material extra. No Centro Universitario Franciscano
(UNIFRA-RS), as aulas sdo embasadas em um tnico livro didatico, segundo conversas informais com as
proprias alunas-docentes.

* Nesta pesquisa, faz-se distingdo, segundo Ellis (1999), dos termos Segunda Lingua (L2) e Lingua
Estrangeira (LE). O primeiro refere-se ao aprendizado de uma lingua no pais onde ela ¢ falada, e o
segundo refere-se ao aprendizado de uma lingua fora do pais onde ela ¢ falada.
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Nesta secdo, abordar-se-ao alguns aspectos relevantes para alicercar conceitualmente o
trabalho, tais como: interacionismo social de Vygostky, teoria da atividade e o género
livro didatico e, por fim, modelos de leitura.

2.1 Interacionismo social de Vygostky

O interacionismo social ¢ uma corrente da linguagem que considera o “desenvolvimento
da complexidade da estrutura humana como um processo de apropriagao pelo homem da
experiéncia historica e cultural” (REGO, 2002, p. 93). Organismo (biologico) e meio
(social) exercem influéncia reciproca, assim, o homem constitui-se como tal através de
suas interacdes sociais, marcadas, principalmente, pelo uso de instrumentos semioticos
como a linguagem.

Vygotsky (1993), ao teorizar sobre o interacionismo, discorre sobre duas
abordagens — a inatista e a behaviorista. O autor rejeita os modelos baseados em
pressupostos inatistas pelo desprezo as influéncias externas e pela supervalorizacao do
aspecto hereditario e maturacional e por pré-escreverem caracteristicas comportamentais
universais do ser humano, como por exemplo, as definicdes de comportamento por faixa
etaria. Discorda também da visdo behaviorista (ou ambientalista), pois, para ele, “o
individuo ndo ¢ um receptaculo vazio, um ser passivo, que so reage frente as pressoes
do meio, e sim um sujeito que realiza uma atividade organizadora na sua interagdo com
o mundo, capaz inclusive de renovar a propria cultura” (REGO, 2002, p. 94).

As contribui¢des de Vygotsky (op. cit.) para a Lingiistica Aplicada e, mais
especificamente, para a area de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira ou segunda
lingua residem no fato de que para ele aprendizagem e desenvolvimento interagem
continuamente para que haja crescimento de ambos. Assim, Vygotsky apresenta trés
conceitos-chave: Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), mediagao e internalizagao.

Segundo Vygotsky (1993), quando se pretende definir a efetiva relagdo entre processo
de desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem, tem de se determinar dois
niveis (ou zonas) de desenvolvimento de um aprendiz. Ao primeiro desses niveis,
chamou-se nivel de desenvolvimento real (NDR). Entende-se por isso “o nivel de
desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da crianca que se conseguiu como
resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja realizado” (VYGOTSKY,
1994, p. 111), ou seja, quando ela consegue solucionar problemas sozinha. O outro
nivel, nivel de desenvolvimento potencial (NDP), significa o que uma crianca ¢ capaz
de fazer com auxilio de adultos, professores ou em colaboragao com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, op. cit., p. 97). Vygotsky chamou a diferenga entre esses dois
niveis de zona de desenvolvimento proximal (Ibid.).

Exercer a funcdo de professor, considerando uma ZDP, implica assistir o aluno
proporcionando-lhe apoio e recursos, de modo que ele seja capaz de aplicar um nivel de
conhecimento mais elevado de que lhe seria possivel sem ajuda. Essa assisténcia deve
levar em conta o conceito de interacao social, o que permite ao aprendiz atuar no limite
do seu potencial. Em livros didaticos, ou materiais didaticos no geral, pode-se inferir
que os autores trabalham na perspectiva da ZDP caso houver, ao longo das unidades do
referido curso, um aumento do nivel de complexidade dos exercicios a0 mesmo tempo
em que os conceitos trabalhados em unidades anteriores nao deixem de ser praticados e
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consolidados. Dessa forma, as unidades dos livros didaticos deverado ser trabalhadas por
meio de progressiva expansao em espiralamento (Ellis, 1997).

Outro conceito desenvolvido por Vygotsky ¢ o de mediagdo. Vygotsky elaborou
as bases da psicologia historico-cultural sustentando que todo conhecimento ¢
construido através das praticas sociais dos individuos e acrescentando a relagdo sujeito-
objeto mais um fator: a mediacdo. Esse conceito abre o caminho para o
“desenvolvimento de uma explanagdo nao-determinista, em que os mediadores servem
como meios pelos quais o individuo age sobre fatores sociais, culturais e historicos e
sofre a agdo deles” (DANIELS, 2003, p. 24). Para tanto, Vygotsky (1991) distingue dois
elementos basicos responsaveis pela mediacdo: o instrumento (também chamado de
ferramenta ou artefato), que tem a funcao de regular as a¢des sobre os objetos, € 0 signo
(objeto, forma, fendmeno, gesto, figura, esquemas, som, diagramas e, ¢ claro,
linguagem), que regula as agdes sobre o psiquismo das pessoas. Além disso, ¢
importante sublinhar que as pessoas, assim como o0s objetos, podem atuar como
elementos mediadores, pois ¢ pela mediagdo dos outros, “pela mediagao do adulto, por
exemplo, que a crianga se incumbe de atividades. Absolutamente tudo no
comportamento da crianca esta incorporado e enraizado em relagdes sociais” (IVIC apud
DANIELS, 2003).

O conceito de mediacdo vai ao encontro do de ZDP no sentido de que o
individuo mais capaz servira de mediador para ajudar o aprendiz a realizar acdes que
ndo seriam executadas com tanto €xito se estivesse sozinho. No processo de ensino-
aprendizagem, o professor, agindo como um mediador do conhecimento, ¢ peca
fundamental para que o esfor¢o combinado leve a um resultado bem-sucedido. Do
mesmo modo, o livro didatico, no contexto de ensino de Portugués para estrangeiros,
também ¢ visto como um instrumento mediador que pode facilitar a constru¢do do
conhecimento.

Na teoria de Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo origina-se de fora para
dentro, pela internalizacdo, ou seja, absor¢ao do conhecimento proveniente do contexto,
enfatizando o papel do ambiente no desenvolvimento intelectual das criancas. Assim, as
influéncias sociais, em vez de biologicas, sdo fundamentais na sua teoria
(STERNBERG, 1999).

A internalizacdo constitui uma das fases, assim chamada, da ZDP. Durante os
periodos iniciais da ZDP, o aprendiz pode apresentar uma compreensao muito limitada
da situagdo, da tarefa ou do objetivo a ser atingido, por isso a mediagdo de um par mais
capaz oferece orientacdo para que a acdo seja desenvolvida com sucesso. Uma vez
desvanecida toda essa exteriorizagdo, interacdo, o aprendiz emerge da zona de
desenvolvimento proximal. A execucdo de tarefas torna-se amena e integrada: ela foi
interiorizada ou automatizada. Nao h4 mais necessidade de assisténcia do adulto
(GALLIMORE e THARP, 1996). Assim, o processo de internalizacdo, com todas as
suas particularidades, caracteriza-se como uma aquisi¢ao social, na qual o conhecimento
consolidado transforma-se em vivéncias e experiéncias que poderdo ser usadas em
outras possibilidades de interacao.

2.2 Teoria da Atividade e o género livro didatico
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O legado de Vygotsky e o desenvolvimento da Teoria Historico-Cultural da Atividade
foram chamados por Engestrom (1987) de primeira geracao da Teoria da Atividade. A
segunda geracdo, que aqui serd apresentada resumidamente, foi introduzida e
reelaborada por Leontiev (1977) para dar continuidade aos estudos de Vygotsky.

De acordo com Lantolf e Appel (1994, p. 17), “a questao fundamental posta em
discussao pela Teoria da Atividade ¢: o que um individuo ou grupo estd fazendo em um
cendrio particular?”” Leontiev responde a esta pergunta afirmando que a atividade deve
ser concebida como uma triade formada por sujeito, objeto e instrumentos, em trés
distintos niveis de andlise: atividade, agao e operagao.

O mais alto nivel de analise na teoria, o nivel da atividade, ¢ definido, de acordo
com Leontiev (1992, p. 68), como os “processos psicologicamente caracterizados por
aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com
0 objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo”.

Leontiev (1992, p. 3) enfatiza que a “principal coisa que distingue uma atividade
de outra reside na diferenca entre seus objetivos. E o objeto da atividade que da a ela
certa orientacao”. Os componentes basicos das atividades humanas sdo as agdes que as
realizam. Esse € o segundo nivel de analise. Para Leontiev (Ibid, p. 69), “um ato ou agao
€ um processo cujo motivo nao coincide com seu objetivo (isto €, com aquilo para o
qual ele se dirige), mas reside na atividade da qual ele faz parte”.

A dimensao final da atividade ¢ o nivel da operagao. Leontiev (1992) advoga
que por operagdes entende-se o modo de execucdo de um ato. Uma operagdo ¢ o
conteudo necessario de qualquer agdo, mas ndo ¢ idéntico a ela. “As operagdes
largamente determinam os meios, fisicos ou mentais, através do qual uma acdo ¢
cumprida; elas estdo ligadas as circunstancias reais e condi¢cdes nas quais a meta ¢
realizada” (LANTOLF e APPEL, 1994, p. 20).

A Teoria da Atividade sugere o sistema de atividade como unidade basica de
analise do comportamento, individual ou coletivo. O sistema de atividade analisa a
maneira que ferramentas concretas sao usadas para mediar o motivo € o objeto do
comportamento ¢ as mudangas nele.

O livro didatico de portugués para estrangeiros (LDPE) como um género textual,
segundo os preceitos da Teoria da Atividade e do Modelo Holistico, pois ele exerce uma
funcdo pedagdgica dentro de um sistema de atividade especifico. Além disso, ¢ um
instrumento para o professor prescrever as tarefas lingiiisticas do aluno, “propaga-se ao
sistema de atividade, pois € o proprio ensino e aprendizagem de linguas delimitadas em
uma abordagem™. Finalmente, ele é uma ferramenta para a construcio de operacdes
pelo aluno, ou seja, ajuda a organizar o desempenho da lingua alvo nas suas multiplas
facetas.

O aluno estrangeiro, na busca pela aprendizagem de portugués, situa-se no
contexto de sala de aula, inserindo-se assim em uma atividade. Essa atividade ¢é
orientada por um objeto (ou motivo), que induz o aluno a alguma transformacao no seu

3 Todas as tradugdes foram realizadas pela autora do artigo.

* Richter, comunicagio pessoal, agosto de 2006.
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conhecimento. Assim, pode-se dizer que o objeto desse contexto ¢ melhorar o
desempenho lingiliistico e comunicativo do aluno, ou seja, a necessidade da
automatizacdo, e posteriormente, da aquisi¢do do portugués como segunda lingua
(RICHTER e PINTO, 2006).

A mediacao entre aluno e aprendizagem sera feita pelo professor, que podera
contar com o auxilio do livro didatico, ferramenta lingiiistico-cognitiva. Dessa forma, as
acoes, controladas pelo motivo, vao organizar o trabalho pedagdgico a fim de resultar no
crescimento do desempenho lingliistico do aluno. Assim, se o motivo do aluno ¢
aprender a lingua portuguesa (nivel da atividade), as agdes que ele fard para atingir sua
meta sdo realizar exercicios, tarefas, leituras etc. que o ajudardo a obter a competéncia
comunicativa desejada (nivel das acdes). Esses exercicios, inseridos em um livro
didatico, formam as varias etapas do processo (verdadeiros encadeamentos consistentes
de acdes, quando o curso ¢ bem estruturado), que deverao ser atingidas uma a uma, para
a obtencao do motivo exposto inicialmente, o aprendizado da lingua (nivel da operagdo).

2.3 Modelos de leitura

Durante os anos de 60 e 70, grande foi o avanco nas pesquisas sobre desenvolvimento
de modelos que tentam explicar o processo da leitura. Dentre os modelos criados que
mais se destacaram encontram-se aqueles centrados na leitura como um ato perceptual,
denominados ascendentes; como um processo cognitivo, chamados de descendentes; e
como um processo interativo, ou seja, os dois processos acima citados ocorrendo
simultaneamente ou paralelamente durante o ato de ler.

Os processos ascendentes, ou bottom-up, determinam a leitura como um ato de
decodificacgao, pois decodifica unidades lingiiisticas individuais (por exemplo, fonemas,
grafemas, palavras, frases) e constroi significado textual das pequenas unidades para as
maiores (das partes para o todo). Dessa forma, centra-se na habilidade de decodificar ou
transformar em som o que € visto linearmente em um texto (Gough, 1985).

Para Leffa (1999), o aspecto mais importante da leitura, nessa perspectiva textual, ¢ a
obtencdo do contetido que pertence e estd exclusivamente no texto. A construcao do
significado ndo envolve negociagdo entre o leitor € o texto € muito menos atribui¢do de
significado por parte do leitor; o significado ¢ simplesmente construido através de um
processo de extragdo. Nesse sentido, um mesmo texto produz sempre os mesmos
significados.

Para o ensino-aprendizagem de linguas, o modelo bottom-up, apesar das criticas,
trouxe contribuicdes. Ressaltam-se os exercicios que trabalham habilidades gramaticais
e vocabulario. Segundo diversos estudos descritos por Carrell (1988), tanto para leitores
nativos quanto para os nao-nativos, exercicios com foco na forma ajudam na leitura.
Esses e outros estudos, entdo, enfatizam a necessidade de se trabalhar elementos locais
do texto, incluindo instrugdes em elementos coesivos (substituicdo, elipses, conjungoes,
coesdo lexical) e suas fungdes entre sentencas e paragrafos.

O ensino de gramatica em aulas de leitura também tem sido defendido por
Rutherford (1987), Ellis (1997), Giovannini et al (1996), Devine (1988) e Eskey (1988).
Os trés primeiros autores citados atestam que apenas a comunicagdo ¢ insuficiente para
a aquisi¢ao de uma completa competéncia gramatical. Embora seja possivel que os
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estudantes de uma segunda lingua adquiram uma competéncia gramatical basica através
de um ensino comunicativo, esse ensino ainda carece de complementos para que a
gramatica da lingua seja aprendida. Algumas atividades centradas na forma podem
ajudar na aquisicdo de alguns pontos gramaticais dificeis. O propdsito de ensinar
gramatica ¢ para que os aprendizes construam algum tipo de consciéncia, representacao
cognitiva, a qual, se perguntado, eles poderdo articular. Rutherford (op. cit.) chamou
essa consciéncia sobre os aspectos formais da lingua de consciousness-raising (C-R).
Nesse sentido, o ensino da gramdtica em aulas de leitura deve estar a servico da
aprendizagem e nao no comando da aprendizagem.

Outra habilidade crucial de decodificagdo bottom-up ¢ o desenvolvimento do
vocabulario e o reconhecimento de palavras. Carrell (1988) também pontua que, ao
contrario da visao tradicional do vocabulario, atualmente sabe-se que uma determinada
palavra nao tem uma nocao fixa, esta dependerd do contexto e do conhecimento prévio
do leitor, podendo, assim, assumir variados significados. Se o leitor ndo possui
experiéncias prévias sobre determinada palavra empregada em determinado contexto,
entdo, a compreensao do item lexical e da sentenca como um todo sera afetada.

Em contraste com o modelo bottom-up, o modelo top-down (ou descendente),
centrado no leitor, inclui pensamento e significado logo nos primeiros estagios da
leitura, e a seqliéncia do processo se da de predigdes sobre o significado para atengao de
pequenas unidades progressivamente (DAVIES, 1995). O modelo foi desenvolvido
particularmente por Goodman (1985, 1988) dentro do enquadre tedérico da
psicolingiiistica. O autor afirma que durante a leitura, leitores usam seu conhecimento
prévio para interpretar o texto e criar expectativas plausiveis sobre o que eles irdo ler.

Nessa perspectiva, a leitura € vista como uma transagao entre leitor e texto, o que
resulta na construgao do significado. Essa visdo faz com que o leitor tenha um papel
altamente ativo, pois seu conhecimento de mundo ¢ tdo importante quanto as
informagdes do texto.

Rumelhart (1985) defende a idéia que o mais eficiente processamento de textos ¢
o0 interativo, que combina tanto estratégias top-down quanto bottom-up. Essas estratégias
fazem referéncia aos modelos previamente apresentados, entretanto, enquanto estes sao
teorias independentes, as estratégias operam interativamente, constituindo, assim, o
modelo de Rumelhart. Segundo Carrell (1988), a dependéncia de um modo de
processamento e a negligéncia de outro constituem a causa das dificuldades de leitura
para leitores de segunda lingua. Um leitor maduro, dessa forma, usa os dois
processamentos, ou melhor dizendo, as duas estratégias, mudando de uma para o outra
durante a leitura, enquanto que um leitor menos habilidoso tende a focar apenas uma,
produzindo prejuizos que afetam a compreensao do texto.

Carrell e Eisterhold (1988), discutindo sobre o modelo interativo, assinalam que
o papel do conhecimento prévio na compreensdo da linguagem tem sido formalizado a
partir da Teoria dos Esquemas. Afirmam (Ibid., p. 76) que o processo de interpretagao ¢
guiado pelo principio que todo input ¢ mapeado contra alguns esquemas existentes e que
todos os aspectos daquele esquema devem ser compativeis com a informagao do input.
Esses principios resultam em dois modelos de processamento de informacdes — fop-
down (do geral para o particular) e bottom-up (do particular para o geral).
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Para o contexto deste estudo, ensino de portugués para estrangeiros, o uso de
estratégias e habilidades bottom-up e top-down devem ser desenvolvidas conjuntamente,
visto que ambas contribuem diretamente para o sucesso da compreensdo do texto.
Todavia, neste estudo, apenas analiso as atividades dos livros didaticos no que diz
respeito do uso das estratégias botfom-up, mas saliento a importancia de se trabalhar
com as duas estratégias concomitantemente.

A titulo de esclarecimento, o modelo interativo de leitura, constituido por dois
sub-processos da compreensdao, agrega conceitos dos dois modelos previamente
apresentados. Do modelo bottom-up ou processo de mais baixo nivel (ascendente),
reitera a importancia de se trabalhar com a microestrutura do texto, partindo das
pequenas unidades para que o entendimento do todo aconteca. Dessa forma, trabalha
com a gramatica da lingua e com o vocabuléario. Do modelo top-down ou processo de
mais alto nivel (descendente), utiliza o conhecimento prévio do leitor para que o
processo de leitura ocorra; contrasta, assim, a visdo de mundo do leitor com as
informacdes presentes na macroestrutura do texto. Em vista disso, utilizam-se as
expressoes ‘“‘estratégias de leitura top-down e bottom-up” quando estd se fazendo
referéncia ao modelo interativo, ¢ “modelos fop-down e bottom-up” para as teorias
propostas por Goodman (1985, 1988) e Gough (1985), respectivamente.

3. Metodologia

Foram selecionados quatro livros didaticos de portugués para estrangeiros de trés
colegdes distintas, que possuem livros do professor e estdo sendo utilizados atualmente
em sala de aula. Os livros foram chamados de Azul, Vermelho, Amarelo e Roxo, para
preservar a identidade dos autores dos mesmos. Para fins de analise, apenas as se¢des de
leitura foram observadas, ja que, em termos do paradigma aqui proposto, sdo suficientes
para se alcangar os objetivos delimitados.

A pesquisa foi de carater seqiliencial com fins verificatorios, porém nio teve
como pretensdo uma analise exaustiva do corpus, delimitando-se a abordagem, no nivel
das agdes, das escolhas dos autores relacionadas as estratégias de leitura bottom-up e ao
apoio a estas por meio do foco na forma.

Os livros didaticos foram analisados segundo a Teoria da Atividade na versdo de
Leontiev (1977) e o Modelo Holistico (RICHTER, 2004, 2005), procurando identificar
quais sdo as agoes desenvolvidas pelo aluno durante a atividade de aprender portugués e
se essas agdes podem vir a se transformar em operacdes.

Dessa forma, em um primeiro momento, fez-se uma descri¢ao das segdes de leitura dos
livros e verificou-se como os exercicios de leitura ajudam para que a gramatica da
lingua seja aprendida. A descri¢cdo dos exercicios foi pautada em perguntas avaliativas,
descritas em um artigo prévio (PINTO e CAVICHIOLI, 2006). Nesse artigo, ha uma
descri¢do da didatica das aulas de portugués-L.2 e alguns possiveis critérios de avaliacao
de materiais (ou livros didaticos).

Em um segundo momento, fez-se a comparagao das se¢des de leitura dos livros
didaticos com uma aula padrdo. Denomina-se padrao a aula de leitura por estar de
acordo com trés preceitos basicos, atestados pelo Modelo Holistico de Richter (2005,
20006) e pela conduta de elaboragdo de materiais didaticos de Aebersold e Field (1997), a
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saber: aula interativa, ou seja, uso das estratégias bottom-up e top-down
simultaneamente e/ou paralelamente nas tarefas; unidades de curso em crescente espiral
de complexidade, partindo dos contetidos ja familiares aos alunos para aqueles ainda
ndo assimilados; e aula metodologicamente pautada na interculturalidade, envolvendo
campos de reflexdo que ressaltam a importancia das trocas entre culturas diferentes para
a formagdo da identidade® (FLEURI, 2000).

A aula padrao de leitura consiste em um conjunto selecionado e encadeado de
acoes (na forma de tarefas, segundo uma logica explicitavel em determinada abordagem
de ensinar-aprender), que formam as varias etapas do processo. As acdes, em um
primeiro momento intersubjetivas e orientadas ao motivo da atividade (aprender a
lingua), tendem a ser desenvolvidas e internalizadas pelo aluno e aos poucos
automatizadas (operagdes) de forma integrada, produtiva e transferivel para a obtencao
do resultado desejado: a competéncia comunicativa.

4. Resultados e discussiao

A anélise dos livros didaticos transcorreu de forma seqiiencial, com fins verificatorios.
Assim, constatou-se como a habilidade de leitura com foco nas estratégias bottom-up €
trabalhada ao longo dos quatro livros. Os resultados sdo fortemente sugestivos de que
essas estratégias sdo pouco enfatizadas, pois, de uma forma geral, ha uma tendéncia a
desconsiderar a integracdo do sistema lingiiistico com a habilidade de leitura. Passa-se,
entdo, a considerar os livros individualmente.

4.1 Livro Azul

O livro ¢ organizado da seguinte maneira: 12 ligdes com mais 2 ligdes de revisdo. Cada
licdo estad dividida em cinco blocos (A, B, C, D e E), planejados para serem trabalhados
seqiiencialmente, mas permitindo intercalagdo para melhor se adaptarem a necessidades
especificas.O bloco A tem a funcdo de apresentar o tema, introduzir elementos de
comunicagdo e vocabulario e mostrar estruturas gramaticais. O bloco B apresenta a
gramatica de cada licdo, seguida de atividades variadas e de dificuldades crescentes. O
bloco C aprofunda e amplia o bloco A. O bloco D trabalha com textos de compreensdo
oral e leitura. Por fim, o bloco E trabalha com vocabulédrio. Este ¢ ampliado e
organizado, relacionado ao de ligdes anteriores.

Segundo o LP, os exercicios de leitura t€m como objetivo desenvolver certas
estratégias de leitura que permitam ao aluno uma compreensdo global e/ou a obtengdo
de informagdes especificas que procura. Por isso, a metodologia de ensino de leitura
segue uma ordem rigorosa que devera ser trabalhada em todas as unidades do livro, o
que o autor chama de procedimento padrdo de texto de leitura: 1°) observar a estrutura
do texto (artigo de jornal, trecho literario, artigo de dicionario, etc.), ler o titulo e as
tarefas orientadas de leitura para garantir a compreensdo; 2°) ler o texto; 3°) resolver os
exercicios propostos pelo livro e 4°) comparar respostas e voltar ao texto em caso de
davidas, se necessario com a ajuda de um dicionario.

> A interculturalidade ndo fez parte de minhas preocupagdes para este estudo. Portanto, na analise dos
livros didaticos, ndo enfatizarei esse quesito.
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Percebe-se que o autor do livro privilegia o uso das estratégias de leitura fop-
down, pois sempre que aparecer um texto o professor deverd conduzir o aluno a fazer
uma leitura da parte nao-verbal para tentar compreender idé€ias principais ou
informacdes especificas que os exercicios indicam. Certifica-se essa afirmac¢dao na
descricao das ligdes presente no LD, nas quais sempre aparece a mesma instrucao para o
professor conduzir os exercicios de leitura: executar procedimento padrao de texto de
leitura. Pode-se inferir que o conceito de leitura que subjaz ao livro azul ¢ fazer com que
o aluno crie habitos conteudisticos, pois ler significa centrar a cogni¢ao do aluno no
conteudo do texto, sem valorizar a forma. Assim, as estratégias botfom-up, nessa
concepgao, estaria excluido durante a leitura, o que varios autores (ver os artigos em
CARRELL, DEVINE e ESKEY, 1988) atestam como falha. Observa-se também que o
conceito top-down de leitura subjaz caricaturalmente aos exercicios, pois no LP nao ¢
feita nenhuma mencao a teoria que embasa as tarefas presentes no LA.

Em nenhum exercicio de leitura ha mengao a gramatica ensinada na li¢do. Essa
fragmentacao entre a competéncia de leitura e a competéncia lingiiistica leva a inferir
que o autor do livro ndo considera os exercicios com foco na forma importantes para
que se compreenda um texto, ou seja, se nao ha integracdo, uma competéncia nao
influencia na aquisi¢do da outra. Portanto, o livro azul falha em trabalhar apenas com as
estratégias top-down, pois a literatura nos mostra que o bom leitor ¢ aquele que obtém
informacdes por meios da decodificacao bottom-up e da analise fop-down, fazendo,
assim, uso do modelo interativo. Dessa forma, os exercicios presentes nos livros
deveriam enfocar o modelo interativo e ndo privilegiar um so.

Assim, se o foco na forma estd centrado nas atividades metalingiiisticas,
atividades gramaticais nao sdo ensinadas integradas ao seu uso contextualizado, ou seja,
foco na forma sem consciousness-raising. Segundo afirma Rutherford (1987),
exercicios que trabalham a consciéncia do aluno sobre a gramatica da lingua estdo
associados ao aprimoramento das estratégias bottom-up.

Ainda em relagdo as estratégias bottom-up, porém agora com énfase no ensino do
vocabuldario, percebe-se que este também ¢ trabalhado separado da leitura, nos blocos A
e E. Nesses blocos, o vocabulario ¢ listado e, muitas vezes, aparece com a defini¢ao ao
lado, retirada do dicionario.

Essa descricdo e analise das tarefas do livro azul permitem-me tracar algumas
conclusdes: como as atividades de leitura ndo aprimoram as estratégias bottom-up,
pode-se afirmar que o livro ndo trabalha a Zona de Desenvolvimento Proximal dos
alunos, no que se refere a leitura acoplada com forma, pois nao hé ciclicidade entre uma
licdo e outra. As atividades de leitura limitam-se a trabalhar conhecimento prévio do
aluno e questdes de interpretagdo de texto de forma estanque, acabada e isolada.

O Modelo Holistico atesta que as tarefas devem possuir ldgica interna, em um
continuo crescente de complexidade. A fragmentacao existente entre leitura e gramatica
comprova que nao ha légica interna e que a gramatica ¢ ensinada de forma estrutural,
como um fim em si mesmo, o que estaria ligado as criticas ao modelo bottom-up. As
acoes que o aluno desenvolve, ou seja, os varios exercicios de leitura presentes no livro,
deveriam estar de acordo com o motivo da atividade: a competéncia comunicativa.
Porém, percebe-se que, se a énfase do livro ¢ trabalhar com o modelo fop-down (e
raramente com o bottom-up, como se percebe nas tarefas de vocabulario), o ensino nao ¢
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interativo e, consequentemente, ndo condiz com uma metodologia comunicativa. Um
ensino comunicativo de leitura ¢ pautado no modelo interativo, que prevé o uso de
estratégias top-down e bottom-up concomitantemente ou simultaneamente.

No livro azul, portanto, a aquisi¢ao de PL2 nao pode ser equacionada segundo a
particao de Leontiev, pois, se as acdes nao estdo de acordo com o motivo da atividade,
consequentemente, nao ocorrera o nivel da operagdo, e assim, o aprendizado sai
prejudicado. Os modelos de leitura sdo primordiais para que o aprendiz consiga
construir significado a partir do que o autor propds. Um dos meios possiveis para que a
acdo desenvolvida pelo aluno se torne automatica ¢ trabalhar, de forma satisfatoria,
esses modelos de leitura em todas as unidades do livro (ou seja, retomar conceitos e
(micro)habilidades ao longo do curso de forma gradativamente mais complexa e
sofisticada — o chamado ensino ciclico). Diga-se de passagem, essa ¢ inclusive
condi¢do sine qua non para efetivamente se trabalhar ensino-aprendizagem de linguas
no espaco de uma ZDP (RICHTER e PINTO, 2006). Como foi constatado no livro
didatico analisado, somente o modelo top-down ¢ enfatizado (e ainda caricaturalmente),
o que compromete o aprendizado da habilidade de leitura.

4.2 Livro Vermelho

O livro vermelho ¢ o segundo livro da colecdo e completa o curso basico de Portugués
para estrangeiros, iniciado pelo livro azul. Assim como o livro azul, o método ¢
essencialmente comunicativo, pois, segundo o prefacio do LA, tem por objetivo leva-lo
a envolver-se ¢ a participar diretamente do processo de aprendizagem. No entanto, em
determinado passo da ligdo, sistematizam-se pontos gramaticais. O livro estd dividido
em 10 ligdes, subdividas em 5 blocos (A, B, C, D e E). O foco da andlise estd
concentrado no bloco D, pois € neste que a habilidade de leitura ¢ trabalhada.

Em consonancia com o primeiro livro da cole¢do, o livro vermelho também
estrutura os exercicios gramaticais e de vocabulario em blocos diferentes, sendo o bloco
B para itens formais da lingua e o E para o 1éxico. J4 nessa estruturagdo, percebe-se a
fragmentacao entre competéncia lingliistica e competéncia de leitura.

A andlise das ligdes do livro ndo atesta quaisquer evidéncias de integragdo entre
a habilidade de leitura, gramdatica e vocabulario. A falta de aprimoramento das
estratégias bottom-up nos blocos destinados a leitura e a excessiva €nfase nas estratégias
top-down, reiterada pelo LP, sdo falhas do livro, pois este ndo estd trabalhando com o
modelo de leitura interativo, e assim, por conseguinte, com uma abordagem
comunicativa. Infere-se, entdo, que ensinar leitura ¢ criar habitos conteudisticos, ja que a
forma ¢ irrelevante para que se compreenda um texto.

Ja que gramatica e vocabulario, na grande maioria das ligdes, sao enfatizados em
blocos separados dos da leitura e, portanto, descontextualizados, infere-se que o foco na
forma ndo trabalha com o conscioussness-raising do aluno, pois a forma nao estd
acoplada com fungao e uso. Gramatica ¢ vista com um fim € ndo um meio para que se
compreenda um texto, € o vocabuldrio, ao se apresentar isolado, ndo aprimora as
estratégias bottom-up.

Outro aspecto a ser salientado ¢ a falta de ligacao entre uma li¢ao e outra, o que
atesta a falta de ciclicidade no livro didatico analisado. O Modelo Holistico, como ja
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referido na analise do livro azul, argumenta em prol de tarefas que possuem continuo
crescente de complexidade, sendo, assim, tarefas ciclicas. Dessa forma, estar-se-ia
trabalhando a Zona de Desenvolvimento Proximal dos alunos, o que nao acontece no
livro vermelho.

Para a Teoria da Atividade, as varias a¢des que o aluno desenvolve devem estar
em consonancia com o motivo da atividade para que o terceiro nivel, o da operacao,
acontega. Na analise do livro vermelho, assim como no livro azul, verifica-se que isso
ndo acontece, pois o aluno nao estd desenvolvendo sua competéncia comunicativa, ja
que o modelo interativo ndo ¢ trabalhado.

4.3 Livro Amarelo

Do nivel basico ao intermediario, o livro amarelo ¢ destinado a estrangeiros de qualquer
nacionalidade. Esté estruturado em vinte unidades, divididas em cinco grupos tematicos:
grupo 1 — eu e vocé; grupo 2 — o Brasil e sua lingua; grupo 3 — a sociedade e sua
organizacao; grupo 4 — o trabalho e suas caracteristicas; grupo 5 — diversdo, cultura.
Cada unidade ainda possui um tema especifico como, por exemplo: unidade 1 — prazer
em conhecé-lo. O livro objetiva trabalhar com tarefas de conversagdo, compreensao
oral, escrita e leitura, porém nao ha uma divisdo explicita sobre as habilidades
trabalhadas em cada capitulo, assim, defini como tarefas de leitura aqueles exercicios
propostos a partir de textos, sejam estes auténticos ou nao.

De acordo com o LP, os topicos gramaticais fundamentais sao apresentados nos
quatro primeiros grupos (unidades 1 a 16), em uma secdo especifica intitulada “Estudo
de...”. Nessa secdo, sao apresentadas regras gramaticais ¢ exemplos. Além dessa, na
ultima pagina dos grupos 1 e 2, ha outra se¢do intitulada “Gramatica”, que apresenta
quadros explicativos com as conjugagdes verbais (por exemplo, unidade 4 — verbos
regulares e alguns irregulares do Pretérito Imperfeito do Indicativo). O ultimo grupo
(unidades 17 a 20) contém uma revisao geral, enriquecimento de vocabulario e pratica
de leitura e conversacao.

Em todas as unidades do livro amarelo, ha exercicios estruturais para fixacao de
pontos gramaticais especificos. Dessa forma, diversos textos compdem cada unidade,
porém, na maioria das vezes, sdo usados como pretexto para a realizacdo desses
exercicios.

E importante ressaltar que todos os textos sdo gravados em 4udio e, segundo o
LP, a orientacdo ¢ sempre, primeiramente, tocar a fita para os alunos treinarem a
compreensdo auditiva, para depois fazer a leitura do texto. Além disso, deve-se
mencionar que os verbos presentes nos textos sao coloridos, cada cor indicando um
tempo verbal especifico como, por exemplo: pretérito imperfeito do indicativo em azul;

futuro do pretérito em verde claro; imperativo em cinza, ¢ assim por diante.

Em alguns textos, ha atividades de pré-leitura, mas ndo com o objetivo de se
trabalhar inferéncias ou a parte ndo-verbal do texto, mas sim para que os alunos
expressem uma opinido pessoal sobre o assunto a ser lido. Nesse exemplo, o LP sugere
novamente que se trabalhem, apos a escuta e a leitura, os verbos, para so6 depois realizar
as tarefas de interpretacao textual.
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A partir da unidade 6, o livro amarelo enfoca tarefas de leitura a partir diferentes
géneros textuais. Como exemplo cita-se a tarefa na qual o aluno devera ler os cartdes
postais e responder a exercicios de interpretacdo textual. Pode-se perceber que em
nenhuma atividade de leitura as estratégias bottom-up estao sendo trabalhadas, pois ora
o0 texto serve como pretexto para o ensino da gramatica, ora apenas enfoca compreensao
textual.

Em relacao ao ensino do vocabulario, este aparece listado no rodapé das paginas
do LA e esta de acordo com a tematica do capitulo, por exemplo: unidade 19 aborda o
assunto futebol e os itens lexicais trabalhados sdo: ataque, cartdo amarelo, cartdo
vermelho, centroavante, falta, gol, defesa, goleiro, pénalti, entre outros. Segundo o LP, a
explicacdo do vocabulario partira sempre do professor. A sugestdo dada ¢ usar
desenhos, figuras, filmes, entre outros materiais extras. Verifica-se, entdo, que
novamente ha uma fragmentacao entre a competéncia de leitura e a competéncia
lingiiistica, pois o vocabuldrio listado ndo estd inserido em um texto especifico
trabalhado na wunidade. Assim, habilidade de leitura e habilidade lexical sdo
fragmentadas, o que me leva a considerar que, para o autor do livro amarelo, as
estratégias bottom-up nao sao relevantes para a aquisi¢ao da leitura.

No que se refere a revisao dos conteudos durante as unidades do livro, ¢
importante ressaltar que hd uma tentativa de ciclicidade no livro amarelo, pois em todas
as unidades ha exercicios de revisdo de pontos gramaticais previamente trabalhados.
Inclusive, no LA, essas tarefas sdao identificadas com um simbolo especifico. Todavia,
esses exercicios sdo estruturais e continuam utilizando o texto como pretexto para o
ensino, nesse caso revisdo da gramatica, que consiste em um exercicio com artigos
definidos e indefinidos, a partir de um texto retirado da Revista Veja de 2003. O aluno
devera ler o texto e preenché-lo com os artigos. Novamente verifica-se que as estratégias
bottom-up ndo estdo auxiliando na aquisi¢ao da habilidade de leitura.

Nas unidades que seguem, principalmente nas duas tltimas do livro amarelo, os
textos presentes ora trabalham com interpretacdo textual, sem considerar a gramatica
ensinada na unidade; ora sdo pretextos para o ensino estrutural da gramatica. E possivel
considerar, entdo, que as unidades didaticas do livro, em termos gerais, indiciam uma
premissa do autor segundo a qual a habilidade de leitura e a competéncia lingiiistica do
aluno nao influenciam uma na outra, ou melhor, as estratégias bottom-up nao sao
enfatizadas em tarefas de leitura, o que compromete a expansao da ZDP do aluno.

Devine (1988), em uma pesquisa feita em 1987, concluiu que a instrugao formal
tem um impacto positivo para que um aprendiz consiga ler em uma segunda lingua.
Além disso, o estudo apontou que essa instrugao formal deve ser integrada com outras
habilidades e estratégias, precisamente dentro da postura holistica preconizada no
padrao aqui adotado. A partir dessas consideragdes, pode-se tracar a seguinte inferéncia
sobre o livro amarelo: texto usado como pretexto para o ensino da gramatica nao
trabalha a habilidade da leitura e, por conseguinte, as estratégias bottom-up. Portanto,
percebe-se uma fragmentacdo e uma desintegracdo entre habilidade linglistica e
habilidade de leitura, o que acarreta um ensino gramatical sem consciousness-raising.

Portanto, a partir da analise feita, ¢ possivel afirmar que o livro amarelo nao
trabalha leitura na perspectiva da Teoria da Atividade. Comprova-se essa afirmacgao, em
primeiro lugar, porque ha poucos exercicios que realmente enfatizam essa habilidade e,
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em segundo lugar, porque as agdes ndo estdo orientadas ao motivo da atividade. Assim,
a competéncia comunicativa do aluno s6 sera realmente trabalhada, e os aspectos
formais da lingua s6 serdo realmente assimilados e posteriormente automatizados (nivel
da operagdo) se houver énfase constante nas duas estratégias postuladas pelo modelo
interativo.

4.4 Livro Roxo

O livro roxo ¢ destinado a profissionais estrangeiros que vém ao Brasil concretizar
negdcios e participar da economia brasileira. E indicado, portanto, para alunos dos
niveis intermedidrio e avancado. Segundo a contracapa do LA, o livro roxo mostra um
retrato atual do pais, com suas diversidades culturais, sociais e economicas. Além disso,
a estrutura ¢ composta por dez unidades diferentes que abordam varias areas do Mundo
dos Negocios como, por exemplo, as unidades: 1 — agronegocios; 5 — estilo de vida; 10
— emigracao. Além disso, o livro propde-se a abordar exercicios de leitura, conversagao,
escrita e gramatica.

Todas as unidades sao compostas por varios textos adaptados de revistas, jornais
e internet, que embasam, principalmente, discussdes orais sobre o assunto tratado na
unidade. A primeira pagina de cada unidade traz um texto introdutdrio, que tem por
objetivo suscitar o conhecimento prévio do aluno (atividades que pré-leitura presentes
no LP, que trabalham as estratégias top-down) e discutir o assunto, considerando o pais
de origem do aprendiz. E possivel perceber que exercicios sobre a compreensdo do texto
nao estao presentes nos dez textos introdutorios das dez unidades. Essa estruturagdo dos
textos e dos exercicios segue em todo livro roxo, isto €, os textos t€m por objetivo
apenas embasar discussdes orais. Isso acontece também com os textos que encerram
cada unidade. O objetivo do autor do livro roxo para com esses ultimos textos ¢&,
segundo o LP, mostrar um testemunho de estrangeiros que vieram ao Brasil a trabalho e
oportunizar uma discussdo oral sobre a vida pessoal e profissional dos alunos.

Além dos textos iniciais e finais de cada unidade, outros textos também
presentes nao trabalham leitura, apenas embasam discussdes orais sobre o assunto,
partindo de questdes de pré-leitura, sugeridas no LP, para questdes de pds-leitura. Como
exemplo pode-se citar uma tarefa em que o tema “nanotecnologia” ¢ abordado no texto
intitulado “Quanto menor, melhor”. Dessa forma, no LP ha sugestdes de questdes a
serem feitas sobre o tema para ativar o conhecimento prévio do aluno, € no LA ha trés
questdes para debate. Assim, conclui-se que esses textos sdo usados como pretextos
para fins de conversagao.

Grande parte dos textos do livro roxo sdo pretextos para o ensino gramatical. A
titulo de exemplificagdo cita-se o caso em que ¢ apresentado um texto e, logo apos, uma
explicacdo sobre a regra gramatical (nesse caso, separacao sildbica), seguida de um
exercicio estrutural. Esse tipo de exercicio ndo trabalha as estratégias bottom-up, ja que
a habilidade de leitura ndo ¢ mencionada. E importante ressaltar que o livro roxo contém
um apéndice com um resumo da gramatica da lingua portuguesa. Verifica-se, entdo, que
ha uma fragmentacdo entre leitura e aspectos formais da lingua. Para Clarke (1988), ¢
irreal ensinar ao aluno a usar estruturas fonologicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas
e discursivas da lingua antes dele ter aprendido o que essas estruturas sao, como sao,
quando ocorrem e seu contexto variacional. Um exemplo citado pelo autor (Ibid., p.
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120) ¢ o caso do aluno que sabe todas as palavras e as estruturas gramaticais de uma
sentenca ou paragrafo, mas nao consegue compreender o que esta lendo. Isso ¢ o
resultado do aprendizado dos elementos da lingua sem compreender o processo
utilizado pelo aprendiz para se comunicar com esses elementos. Em outras palavras, o
autor conclui que o professor de leitura em L2 deve enfatizar elementos lingliisticos do
texto (estratégias bottom-up) e ativar a cogni¢cao do aluno (estratégias top-down).

Em nenhuma unidade do livro roxo ha exercicios para enfatizar o vocabulério e
a gramatica ensinados em unidades posteriores, o que me leva a inferir que, além de nao
haver integracdo entre habilidade de leitura e competéncia lingiiistica, ndo ha ligagao
entre uma unidade e outra. Assim, o livro falha em ndo trabalhar as unidades de uma
forma ciclica, portanto, ndo trabalha a Zona de Desenvolvimento Proximal do aluno.
Além disso, o livro roxo ndo enfatiza leitura no que se refere a Teoria da Atividade,
pois, se ndo ha presenca do modelo interativo nas unidades, as agdes do LA ndo estao de
acordo com o motivo da atividade (competéncia de leitura) e, assim, ndo ha orientacao
para que o nivel da operagdo ocorra.

4.5 Comparacio com aula padrao

O proposito deste artigo foi analisar livros didaticos de portugués para estrangeiros e
coteja-los com uma aula intitulada padrao. Essa aula, atestada pelo Modelo Holistico
(Richter, 2004, 2005), prevé um ensino de leitura interativo, ciclico e condizente com o
motivo que levou o aluno a se engajar na atividade de aprender portugués: atingir uma
competéncia comunicativa na lingua-alvo. A fim de melhor visualizar as diferencas
entre os livros analisados e a aula padrdo, apresenta-se a tabela a seguir.

Modelo Livro Livro
;e Livro Azul Livro Roxo
Holistico Vermelho Amarelo
Ensino interativo
da leitura: ~ ~ Poucas tarefas ~
fda et Enfase nas Enfase nas u Enfase nas
atividades fop- estratégias to estratégias to trabalham a estratégias o,
down e bottom- slas fop 188 10P~ | habilidade de glas fop
down. down. . down.
up. (Aebersold e leitura.
Field, 1997)
Ha ciclicidade
entre uma licdo e
outra, para que a | 5 4 Nio ha Nio ha Nio ha
ZDP do aluno e . e .
. ciclicidade. ciclicidade. ciclicidade. ciclicidade.
seja trabalhada.
(Vygotsky,
1993)
Ensino integrado Ensino Ensino Ensino Ensino
da leitura, fragmentado da | fragmentado da | fragmentado da | fragmentado da
gramatica e leitura, leitura, leitura, leitura,
vocabulério. gramatica e gramatica e gramatica e gramatica e
(Devine, 1988) vocabuldrio. vocabulério. vocabulario. vocabulario.
Gramatica como Gramatica ¢ Gramatica ¢ Gramatica ¢ Gramatica ¢
um meio para o ensinada de ensinada de ensinada de ensinada de
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entendimento do
texto e do
familiar para o
nao-familiar.

forma
estrutural,
como um fim
em Si mesmo.

forma
estrutural,
como um fim
em Si mesmo.

forma
estrutural,
como um fim
em Si mesmo.

forma
estrutural,
como um fim
em Ssi mesmo.

(Conscioussness-
raisning,
Rutherford,
1987)
Ensino indutivo Ensino Ensino Ensino Ensino
n dedutivo da dedutivo da dedutivo da dedutivo da
da recorréncia N N . .
recorréncia recorréncia recorréncia recorréncia
formal.
formal. formal formal. formal
As acgdes que o
aluno
desenvolve estdo . N ~ N
. As agoes, As agoes, As agoes, As agoes,
ligadas ao
motivo da desempenhadas | desempenhadas | desempenhadas | desempenhadas
gy pelo aluno, ndo | pelo aluno, ndo | pelo aluno, ndo | pelo aluno, nao
atividade: N N N N
. estdo de acordo | estdo de acordo | estdo de acordo | estdo de acordo
competéncia ] : i i
comunicativa com o motivo | com o motivo | com o motivo | com o motivo
) ’ da atividade. da atividade. da atividade. da atividade.
(Teoria da
Atividade,
Leontiev, 1977)
As acoes sao aos . 1. o~ 12 Y 1. ~ 11
¢ Nao ha Nao ha Nao ha Nao ha

poucos

automatizadas —
nivel da
operacao

(Leontiev, 1977)

orienta¢ao para
que o nivel da
operagao
ocorra.

orienta¢do para
que o nivel da
operagao
ocorra.

orientagdo para
que o nivel da
operagao
ocorra.

orientagdo para
que o nivel da
operagao
ocorra.

Tabela 1. Comparacio com aula padrao

5. Consideracoes finais

O objetivo desta pesquisa foi verificar como autores de livros didaticos de Portugués
para estrangeiros estdo trabalhando leitura no que se refere ao uso das estratégias
bottom-up. Mais precisamente, a intenc¢ao foi analisar quatro livros didaticos no intuito
de investigar se os autores abordam, nas segoes de leitura, exercicios com foco na forma
e se esses exercicios auxiliam no entendimento do texto. De modo geral, os resultados
apontam para um ensino fragmentado, ja que habilidade de leitura e sistema lingliistico
nao sdo trabalhados simultaneamente e, portanto, ndo influenciam um no outro para que
a competéncia comunicativa do aluno seja construida.

A andlise dos livros didaticos ¢ fortemente sugestiva da tendéncia, nos mesmos,
de desconsiderar as atividades com foco na forma para a aquisi¢ao da habilidade de
leitura. Essa concep¢do fragmentada de ensino pode ser comprovada na estruturacao
desses livros didaticos, visto que as habilidades sdao trabalhadas de forma estanque e
isoladas, muitas vezes em secodes separadas. Isso levou a ilagdo de que as estratégias
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bottom-up em geral nao comparecem nas unidades didaticas para auxiliar no
desenvolvimento da leitura.

No primeiro livro analisado, foi possivel inferir que, para o autor do LD, ensinar
leitura ao aluno estrangeiro ¢ fazer com que ele ative seu conhecimento prévio sobre o
topico do texto e responda a algumas questdes de interpretacdo. Desse modo, os
aspectos formais da lingua tornam-se irrelevantes para que se compreenda um texto.
Assim, ao priorizar as estratégias top-down e negligenciar as bottom-up, pode haver
dificuldades de leitura para os leitores de uma segunda lingua (CARRELL, 1988).

O livro vermelho, por ser o segundo volume, ¢ estruturado da mesma maneira
que o livro azul e, portanto, também fragmenta o ensino de aspectos formais da lingua e
de vocabulario com a habilidade de leitura. Essa fragmentacdo revela um ensino de
leitura que enfatiza apenas o conteudo do texto, a partir de exercicios no modelo fop-
down, e considera irrelevantes os itens formais da lingua para o entendimento do texto.

Ja no livro amarelo, poucos exercicios de leitura foram encontrados, apesar da
grande quantidade de textos presentes no material. Pois estes, em alguns momentos, sao
usados como pretextos para o ensino estrutural da gramatica e, em outros, sdo usados
para fins de conversagdo. Assim, pode-se inferir que, se a gramatica nao esta a favor do
entendimento de um texto, o foco na forma nao trabalha o consciousness-raising dos
aprendizes e tampouco as estratégias bottom-up.

Por fim, o livro roxo possui uma grande quantidade de textos em todas as
unidades; entretanto, poucos deles trabalham com a habilidade de leitura. H4 uma
tendéncia a considerar os textos como pretextos para discussdo oral sobre o assunto ou
para exercicios estruturais da gramatica. Isso faz com que as estratégias bottom-up nao
sejam trabalhadas, gerando, consequentemente, exercicios com foco na forma sem
consciousness-raising.

Neste estudo, portanto, os resultados obtidos pela analise dos livros didaticos de
Portugués para estrangeiros indicaram que a habilidade de leitura pouco contribui no
desenvolvimento de recorréncias formais da lingua, j4 que ha somente alguns exercicios
de integracdo entre sistema lingiiistico e habilidade de leitura. Assim, comparando, de
um modo geral, os livros € 0 modelo de aula padrao, ¢ licito concluir que o material
didatico mais proximo do ideal para ajudar o aluno a internalizar itens formais
especificos ¢ o segundo, por dois principais motivos. O primeiro deles diz respeito a
integragdo entre as competéncias lingliistica e de leitura, presente em todas as unidades.

Essa integragdo faz com que as estratégias de leitura bottom-up sejam
trabalhadas de modo contextualizado, auxiliando no entendimento do texto. O segundo
motivo reside no fato de os exercicios com foco na forma serem desenvolvidos em
espiral de complexidade, o chamado ensino ciclico, que prevé a constante retomada de
conceitos e o aumento da sofisticacao dos exercicios.

A aula padrao, diferentemente dos livros de Portugués para estrangeiros
analisados, pode ser equacionada segundo a Teoria da Atividade (Leontiev, 1977), pois
0 motivo da atividade — competéncia comunicativa do aluno — estd em consonancia com
as acoes que ele devera realizar ao utilizar o material padrao: exercicios com énfase nas
estratégias fop-down e bottom-up, que sdo primordiais para que o aprendiz consiga
construir significado a partir do que o autor propos. Assim, um dos meios que julgo
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necessario para que a acao desenvolvida pelo aluno se torne automatica ¢ trabalhar, de
forma satisfatoria, o modelo de leitura interativo em todas as unidades de um livro
didatico.

A proposta de desconstrucao das se¢des de leitura dos LDs no que se refere ao
uso das estratégias bottom-up € a contribuicdo que este trabalho pretendia deixar as
pesquisas de PLE e PL2, 4rea ainda em expansdo. Ao considerarmos importantes e
relevantes, em aulas de leitura, tarefas que enfatizam os aspectos formais para o
entendimento de um texto, estaremos promovendo uma consciéncia contextualizada da
gramatica da lingua e ajudando o aprendiz a internalizar esses itens formais, o que
poderd contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, motivo do
sistema de atividade em que se enquadra o professor de linguas.
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