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Resumo. O objetivo desse estudo é refletir sobre o quee sabh grupo de
alunos de uma 52 série do Ensino Fundamental, deastola da rede publica
municipal de Pelotas, acerca da morfologia da Li@mgRortuguesa. Além
disso, a pesquisa busca investigar a relacdo axisteentre esses
conhecimentos e o desempenho ortografico dos albeos como a possivel
conexao entre esses conhecimentos e a complexiizsias unidades na
lingua. Os resultados preliminares vém mostrande g8 alunos, embora
lancem mé&o dos morfemas da lingua de modo adeqdeside uma idade
bastante precoce, ndo possuem metalinguagem pa@iciex seus
conhecimentos, especialmente, no que diz respeitoriemas gramaticais da
lingua.

Resumen. El objetivo de este estudio es reflexionar sobregle sabe un
grupo de alumnos del 5° afio de la Ensefianza Bas&cana escuela de la red
publica municipal de Pelotas, sobre la morfolog&ld Lengua Portuguesa.
Ademas de eso, la pesquisa busca investigar lxitglaexistente entre estos
conocimientos y el desempefio ortografico de losiaas asi como la posible
relacion entre estos conocimientos y la complejidadesas unidades en la
lengua. Los resultados preliminares vienem moswande los alumnos,
apesar de usaren los morfemas de la lengua de mddouado desde una
edad bastante precoz, no poseen metalenguaje paialiciear sus
conocimientos, principalmente, en lo que se reéeraorfemas gramaticales
de la lengua.
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1. Introducéo

Este trabalho insere-se em uma linha de estudoprquara compreender o que sabe o
aluno/aprendiz acerca da estrutura de sua linguarmaabem como o modo como
constroi seus conhecimentos sobre esse objeto.ntlevem consideracdo alguns
principios de estudos da psicolinguistica, os quaislam que a compreensao sobre a
forma como o falante se apropria da gramatica ddisgua (TITONE, 1983) e sobre as
representacdes que a crianca possui sobre a natografica (MORAIS, 1995) é
condicdo essencial para praticas efetivas no emdniingua materna na escola, essa
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pesquisa busca analisar o conhecimento que um grei@dunos de uma 52 série do
ensino fundamental possui acerca da morfologigngaid portuguesa.

A morfologia, que estuda a estrutura e formacaagpdées/ras, tem no morfema,
unidade minima significativa, a base de seus estuds morfemas podem ser lexicais
ou gramaticais. Os lexicais sdo a base de umarpalkstido relacionados as coisas reais
do mundo, informam sobre o significado base davpalas gramaticais (flexionais e
derivacionais) ndo podem existir sozinhos, estagpse ligados ao morfema lexical e
servem para criar novas palavras, alterar a clgsseatical de uma palavra, indicar
género e numero, entre outras funcodes.

Estudos (FIGUEIRA 1995, 1998, LORANDI, 2006, TITONE83, entre outros)
tém revelado o qudo sensivel as criancas, desdeidada bem precoce, sdo aos
morfemas da lingua portuguesa. Neste trabalho,amex, a partir de protocolos
obtidos em entrevistas que seguem o método clpiagetiano, analisar o nivel de
consciéncia morfologica dos alunos pesquisadosficagrdo tanto o seu grau de
explicitacdo verbal quanto a relacdo entre o canfesto verbal e o desempenho
ortografico.

A sensibilidade a morfologia da lingua € fator mmdial para o
desenvolvimento linglistico de qualquer falantstorgue séo os processos de formacao
de palavras que nos permitem entender e criar @@lawunca antes ouvidas. Além
disso, a formacao de palavras vai ao encontro idgipio de eficiéncia da lingua, qual
seja, a possibilidade de formar o maior numero alavpas com o0 menor numero de
elementos (BASILIO, 1995).

A morfologia também desempenha papel relevantaueal respeito ao ensino
da ortografia, considerando algumas caracteristitzasiorma ortografica da lingua
portuguesa. Em nossa escrita alfabética, a relgrgdiema-fonema raramente ocorre de
uma forma biunivoca, ou seja, as vezes, um mesnentfa pode ser representado por
mais de um grafema, por exemplo, o fonema /z/ pedeepresentado pelos grafemas
‘s’ (portuguesa), ‘z’ (beleza) ou ainda ‘X’ (examé&a mesma forma, um mesmo
grafema pode representar diferentes fonemas, apéxetdo grafema ‘x’, que pode
representar o fonemg/ /[(enxame), /s/ (maximo), /ks/ (taxi), ou ainda (&tercicio).

Essa caracteristica do sistema ortografico geraddsivna hora de grafar algumas
palavras, de forma que precisamos pensar em gsatgue nos ajudem a fazer a
escolha certa. Para isso, algumas vezes, deverarsel® consideracdo o contexto do
grafema na palavra, ou ainda a morfologia da pala# nesse sentido que a
manipulacdo consciente dos morfemas da lingua podéribuir para um melhor
desempenho ortografico.

No caso das relacdes entre morfologia e ortografia, varios os aspectos a
serem considerados. O morfema de marca de plul, egemplo, € sempre
representado pelo grafema ‘s’, de forma que o afjueografdlorez com ‘z’, ndo esta
levando em consideracdo essa informacdo. Assiméard grafia final de verbos —
grafia que, muitas vezes, gera duvidas aos falastgores de qualquer nivel de
escolaridade — a exemplo da troca do —am por —4@orppresentar a 32 pessoa do plural
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do pretérito do indicativo. Essa troca indica quafarmacéo carregada pelo morfema
nao esta sendo levada em conta.

2. Metodologia do estudo

Participaram dessa fase da pesquisa quatro crjamgasnenino e trés meninas, com
idade entre 10 e 13 anos, alunos de uma quinta dérEnsino Fundamental da Rede
Publica Municipal de Pelotas. A fim de atingir mms®bjetivos, buscamos trabalhar a
partir dos principios do método clinico-piagetiarm, qual tem a finalidade de
compreender como 0 sujeito pensa por meio do dewesito das estratégias que ele
utiliza para resolver seus problemas. De acordo cométodo clinico, a atencdo do
pesquisador deve recair sobre as justificativassgmtadas pelo sujeito diante de suas
escolhas, pois muitas vezes as repostas estée, ganteetanto essa corre¢cao nao passa
de mero acaso. Nesse sentido, somente a andlisezéas que levam o aluno a escolha
de determinado grafema podera nos revelar qualgssau de conhecimento sobre a
estrutura das palavras da lingua portuguesa.

Para essa pesquisa, foram realizadas quatro atesdam ditado de frases, uma
atividade com anténimo das palavras, uma tarefagiepamento de palavras, e uma
atividade de lacunas a serem preenchidas com palawentadas. As atividades foram
realizadas individualmente, em turno inverso aoadk, seguidas sempre de uma
conversa com o aluno, a qual buscava entenderzésgale suas escolhas. A seguir
serdo descritas duas dessas atividades e na préegéo serdo apresentadas as
primeiras analises.

A tarefa de agrupamento de palavras teve comoiwbjeerificar se o aluno
percebia como eram formadas as palavras apressrgagial a funcdo do morfema in-
na constituicdo de tais palavras. Foram distrémifmto etiquetas com uma palavra em
cada —inteiro, incolor, incalculavel, industria, indisdipa, infinito, interessante,
incluir — em quatro delas o in- faz parte do radical ecudsas quatro palavras é um
prefixo de negacgéo. No primeiro momento foi saidd ao aluno que lesse cada uma
das palavras. Depois de nos certificarmos de guenm conhecia o significado de todas
elas, foi solicitado que as separasse em dois grugmntando algum critério para a
divisdo. Nessa atividade, ndo houve uma preocopamgdanalisar a relagédo que o aluno
faz entre morfologia e ortografia, sendo assim fd@iam usadas palavras com o0s
alomorfes do prefixo in-. O objetivo era apenas sero aluno percebia que aquele
morfema, em algumas palavras, podia ser sacadogpecendo uma estrutura existente
na lingua e relacionada semanticamente.

O ditado de frases constituiu-se em uma tarefa ostapde quatro frases as
quais continham palavras reais e inventadas coufixms-esa e —eza. O objetivo dessa
atividade foi investigar se o aluno percebia a &one o significado daqueles morfemas
em cada uma das palavras e se relacionava essaagfio carregada pelo morfema a
grafia da palavra. A seguir apresentamos as fditedas aos alunos:

a) Alguns doces de Pelotas tém origem portuguesa.
b) Os doces trazem riqueza para a cidade.
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c) A beleza da rainha da FENADOCE chamou a atencaardae turista
francesa.

d) A cotuleza da cidade de Pelotas provoca muitosaalagtos. Mas isso nao
impede que empresas cotandesas invistam em negdgios

3.Um primeiro olhar sobre os dados

De modo geral, o que observamos é que as trés asegue participaram da pesquisa
nao apresentaram maiores dificuldades na realizdgétarefa de agrupamento nem
tampouco na explicitagdo dos critérios por eldizatdos, conforme vemos nos trechos
apresentados a seguir:

Aluna 1 - Eu ja pensei... E um critério assim, que umas\paktirando o in- ja
fica uma palavra.

Aluna 2 - No primeiro grupo é que eu estou acostumada arau\palavra
normal, sem o in (...). Dai, interessante, ndotexigressante’.

Professora - E 0 que o in- faz nesse grupo de ca, no grupmdiadiplina?
Aluna 2 - Ele faz o contrario.

Aluna 3 - Eu botei nesse grupo essas palavras porque, t§oo,o in- antes da
palavra verdadeira.

Professora - E 0 que este in-, entdo, est4d fazendo na frenssadpalavra
verdadeira?

Aluna 3 - Estd dando o mesmo sentido que o des-, esta dizgrinao.

Como podemos observar, as trés alunas identificgrefixo in- tanto no que
diz respeito a sua forma como a sua funcdo. Arpdatresposta das alunas, € possivel
perceber que elas identificam a palavra que agregiefixo in-, percebendo também
qual a funcdo desse morfema na palavra. Apenasnmmapao conseguiu chegar a essa
conclusdo, pois suas tentativas de agrupamentomfob@aseadas em critérios
prioritariamente semanticos, visto que buscou coarbas palavras a fim de formar
frases. Segue abaixo trechos com as explicacoesempadas pelo menino:

Professora - Entdo vamos ver: tu fizeste um grupo com incal@llanfinito,
incluir e incolor; e no outro grupo tu colocastediistria, interessante, indisciplina e
inteiro. O que tu pensaste pra colocar essas palwesses grupos?

Aluno 4 - Ah, o céu é inf... O infinito é incalculavel.

(..)

Aluno 4 - Porque eu botei, ah, ‘inddstria interessante’.

GT A linguagem na escola: contextos, desafios gpeetivas em Lingiistica e Educacéo



O ditado de frases mostrou-se uma atividade hastaeveladora dos
conhecimentos dos alunos, conforme podemos obsensmrexcertos reproduzidos
abaixo:

Professora - Olha, aqui tu escreveste portuguesa com 's'. Rertq escreveste
portuguesa com 's'? Na realidade tu ja me dissesés, tu podes me dizer de novo?

Aluna 1 - Sim, por causa que eu acho que 0 's' ho meio gaiyda som de 'z,
dai fica portuguesa. E eu néo sei se € com 'zbau's', porque eu nao sei a regra.

Professora - Mas e francesa, o que tu me disseste sobre frafices

Aluna 1 - Que eu acho que é com 's' por causa que francésniz com 's', dai
eu acrescento um ‘a’.

Professora - E sera que portuguesa nao pode ser a mesma coisa?

Aluna 1 - Eu acho que sim. Ah é, portugués termina condas'eu acrescento

um a.

Professora - Isso mesmo, nos dois tu fizeste a mesma coida, éanportugués
quanto em francesa tu escreveste com 's', sO quUeaapgesa tu pensaste isso na hora
de escrever e portuguesa tu ndo pensaste isso.

Aluna 1 - Eu ndo sei por que, mas € por causa, eu achopgraguesa eu nao
escuto muito, s6 falam ‘o portugués’, assim, andesa ja.

(..)

Professora - Depois tu escreveste riqueza com 's’. Por questueseste riqueza
com ‘s’?

Aluna 1 - N&o sei, é que quando a gente vai escrever, aggmez em quando
a palavra vem na nossa cabeca de um jeito e ja e ;mado. A palavra que tu
inventaste, uma eu escrevi com ‘s’ e outra com’ z'.

Professora - Mas aquela riqueza entéo tu achas que tu te lembdeapalavra
escrita assim?

Aluna 1 - Nao, eu ndo, ndo é que eu me lembre eu ndo set@® ‘Z’ ou nao.
Professora - Mas se tu néo tivesses escrito com ‘s’ tu teri@sitescom’ ‘z?
Alunal- Sim.

Professora - Que nem beleza, beleza tu escreveste com’z’.

Aluna 1 - Porque eu me lembro de ver na televisao, aquelalao

Professora - Ah, entdo beleza tu escreveste com ‘z’ porque téh, por causa
da novela. Como é o nome da novela?

Alunal - Beleza Pura
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Professora - Ah, entéo tu te lembraste da palavra por causatelaviséo. E

rigueza ndo € uma palavra que tu vejas muito esctit achas? Tu ouves, mas tu ndo
Vés?

Aluna - E, eu ouco mais, mas eu no vejo muito escrever.

Esse pequeno trecho revela que, embora a aluna &sdritoportuguesae
francesacorretamente, usou critérios diferentes para allesalo grafema a ser usado,
visto que, ao escolher o grafema ‘s’ ppoatuguesalanca mao de uma regra contextual
— um ‘s’ entre vogais tem som de ‘z’; para jus#fi@ grafia dérancesa lanca mao de
uma regra morfolégica. Embora a regra utilizada @dlina para justificar a grafia de
francesanao leve em consideracdo especificamente o suésa, podemos considerar
que sua explicacdo faz uso da morfologia, vistoajaluna leva em consideragéo o ‘s’
ja existente na palavfeancés ou seja, para ela, essa é a palavra primitiveerdi sua
estrutura permanecer.

Ao analisar a grafia dos substantivagiezae beleza é possivel perceber o uso
de outra estratégia, a mnemonica, para explicascallea do grafema. No caso de
beleza por exemplo, é o fato de ver palavras cdetezae belezocana novela o que
motivou a escolha do grafema ‘z’.

Também nas falas das outras duas alunas entresstadpossivel evidenciar
estratégias que ndo levam em consideracdo a inf@offancdo dos sufixos —esa e —
eza. A seguir pequenos trechos que corroboram hgssizse.

Aluna 2

Professora - Tu escreveste portuguesa com ‘s’.

Aluna 2 - E, por causa da regra do ‘s’.

Professora - Qual € a regra do ‘s’?

Aluna 2 - Que quando tem um ‘s’ entre duas vogais ele fazd®‘z’.
Professora - Mas riqueza também tem som de ‘Z’ e tu escrevestez.

Aluna 2 - E porque eu estou acostumada assim, outras véaesy chutei, mas
eu néo...

(..)

Professora - Vamos pensar: portuguesa e francesa tu escreveste's. Sera
que € so6 por causa da regra do ‘'s’?

Aluna 2 - Também tem alguma coisa com... que quer dizeraclmgua.
Professora - E sera que tu pensaste isso na hora de escrever?
Aluna 2 - N&o.

Ao prosseguir com a conversa, tentando entendeazi®s que a levaram a
escolha do grafema ‘z’ parauezae beleza a aluna menciona outra regra, segundo a
qual o diminutivo das palavras sera com ‘z’ se mwa original ndo tiver ‘s’ —
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lugar/lugarzinho —, e sera grafado com ‘s’, se &avwa original possuir ‘s’ —
mesa/mesinha. Também a explicacdo para o uso dengra’'s’ para as palavras
portuguesae francesaé equivocada, visto que justifica sua escolha coma regra
contextual.

Aluna 3

Professora - E por que sera que tu escreveste portuguesa coenrigueza com
‘Z’ se as duas tém o0 mesmo som?

Aluna 3 - Porque rico, a palavra rico, ndo tem ‘s’ e portugutem ‘s’.

Processo semelhante ocorre com a Aluna 3, cujacagfb para a grafia do ‘Z’
emriquezae belezaesta apoiada em um critério de base analogica¢jgbma-se uma
palavra relacionada lexicalmente como base paagioainio ortografico. Entretanto, se
essa regra for generalizada sem que se considenaa ortografica do morfema, pode-
se chegar a conclusdo de que a paltamras usada para caracterizar aquele que tem
fama, deve ser grafada com ‘z’. Para a grafipaltuguesae francesa a justificativa
também nédo é satisfatoria, visto que a aluna jc&td emprego do ‘s’ usando a mesma
explicacdo da Aluna 1, sem conseguir estabelelzgae® entre a ortografia e o sufixo —
esa.

Esses resultados, em consonancia com outras pesq@$EIROGA, 2006,
CORREA, 2005), indicam que é possivel que o alengyora manipule os morfemas
da lingua, ndo os relacione a aspectos ortograf®esdo assim, o acerto na hora de
escolher o grafema na escrita de palavras estaassti€iado a tentativas casuais, ou a
critérios que levam em conta apenas aspectos d¢oaiexenvolvidos na relagéao
grafema/fonema, deixando de lado a relacdo quevpotura possa existir entre
grafemas e formas morfologicas, neste caso esp®ad sufixos.

4. Consideracdes finais

Ainda que este estudo esteja em sua fase inidabddamos que essas primeiras
andlises sejam bastante significativas, uma vezrguelam que, embora a crianga
manipule os morfemas da lingua, pode ndo fazé-lo uem nivel explicito de
consciéncia, ndo estabelecendo relagbes com aofngasignificado dessas unidades,
tampouco com suas grafias.

Outro aspecto interessante a ser discutido, e geescem estudos mais
aprofundados, diz respeito as informac¢des contidasnorfemas e as funcdes que essas
unidades desempenham, visto que, em um primeiroemmmparece ser mais facil ao
aluno reconhecer morfemas que carregam informagéesanticas, a exemplo do
morfema —a, de género, e do morfema in—, de negdg@aam morfema que possa estar
mais relacionado a aspectos gramaticais, como demar—eza, que altera a classe
gramatical, transformando adjetivo em substantipayece ndo ter sua funcgéo
identificada pelo aluno. Talvez esse fato possaxggicado devido a complexidade que
se observa nos estudos que envolvem classes grainati
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Os resultados obtidos parecem apontar também paaacanvergéncia entre a
ordem de aquisicdo da norma ortografica e a ordemmqdisicdo da lingua, o que nos
permite fazer uma analogia entre ambas, guardadadeaencas relativas a natureza
dos processos. Estudos de aquisicdo (FIGUEIRA, )18@erem que, no inicio do
processo de aquisicao, a imitacdo € um mecanisiiEzadd pela crianca que aprende a
falar, sendo a segunda fase aquela em que o fglasga a analise das formas e, em
alguns casos, a aplicacdo equivocada de regras, fpalmente, chegar a etapa mais
avancada, com a percepcéo das regras e suasoestissim parece também ocorrer
com a aquisicdo da norma ortografica, visto quelumocaparece, em um primeiro
momento, usar a memoria visual para fazer suadhascocomo no caso da forma
beleza passando, posteriormente, a aplicacdo de re@gagezes, equivocadamente, a
exemplo da justificativa de base contextual pdi@maportuguesa Quanto a terceira
fase da aquisicdo da norma ortografica, parecexasgamente nela que a escola pode, e
deve, dar a sua contribuicdo, levando o aluno disanaa lingua, a identificar as
regularidades do sistema e a trabalhar com seleconénto de forma consciente.

Certamente, essa primeira etapa da pesquisa apardaa necessidade de se
estudar mais aprofundadamente aspectos da modoéode sua aquisi¢cdo, buscando
instrumentos de verificacdo mais precisos e rewvetsmddo grau de conhecimento que o
aluno possui acerca de sua lingua, a fim de qgeaaepossa efetivamente cumprir seu
papel, levando o aluno a pensar sobre a linguenéeader seu funcionamento.
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