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Resumo. Neste trabalho, a luz de duas teorias socio-historicas, a da
atividade (TA) e a teoria enunciativa de Bakhtin (TE), busco analisar o
material coletado durante o segundo semestre de 2007, em que ministrei a
disciplina Letramento Digital em um curso de Letras em uma universidade
federal do interior do Rio Grande do Sul. O material em questdo consiste
em gravacoes em video dos debates ocorridos em sala de aula a partir de
18 artigos teoricos versando sobre tecnologias educacionais e de perguntas
e respostas elaboradas pelos alunos dessa disciplina em um blog criado
para esse fim. Diante da amplitude do corpus, as andlises enfatizam os
processos de metaforizacdo produzidos, a sele¢do lexical e a introdugdo de
aspas no discurso dos alunos ao referir-se ao tema em questdo. A tonica
aqui levantada é o tratamento do signo verbal como ferramenta capaz de
produzir mediacdo, assim como outros artefatos culturais. O signo,
marcado socialmente, é engendrado em um sistema de géneros, assumindo
esses como atividade. Nessa logica, a internalizacdo das mudancas é
perpassada em todo momento pelo social, embora ndo de forma
deterministica. A ampliacdo na oferta de disciplinas dessa natureza é
apenas um indice de que essas mudancas poderdo ser efetivadas.

Abstract. In this work, from the point of view of two social-historic
theories: Activity Theory (AT) and the Enunciative Theory of Bakhtin (ET),
I am looking for to analyse the material I will analyze material collected in
the second Semester of 2007 semester 2007 during the classes of Digital
Literacy, taught to undergraduate students of Languages in a federal
university in Southern Brazil.The corpus consists of material collected from
in videos during the discussions in the classroom. The discussions are
motivated estimulated from eighteen papers about educational technologies
and questions and answers produced elaborated by the students in one blog
created for this purpose. In front of the amplitude of the corpus, the
analysis emphasizes the process of metaphorization, lexical selection and
introduction of inverted commas in the student’s discourses as to refer the
subject in question. The point as they refer to raised here is the treatment of
verbal signal as a tool capable as the tool able to produce mediation, as
well other cultural artifacts. The sign, socially highligheted, is as well as
connected to in the system of genre of .genre, taken as activity taken it as
activity. In this logic, the internalization of changes is trespassed in all
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moments by the social, although not althought this is not in a deterministic
way. Results suggest that courses on digital literacy should be offered more
frequentlly to undergraduate students.

Palavras-chave: Letramento Digital; atividade; discurso.
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1.Introducao

Podemos assumir que a sociedade pés-moderna vivenciou de forma muito intensa,
a partir da década de 90, algo que podemos denominar de “virada tecnoldgica”.
Desde aquela época, tanto a inser¢do dos recursos tecnoldgicos mediados por
computador no ensino presencial quanto a educagdo a distancia, valendo-se desses
mesmos recursos, comegaram a ecoar no discurso pedagdgico como uma
“necessidade”.

Em um ciclo de quase duas décadas, ainda € possivel encontrar quem
mencione essa necessidade com a designacdo inovadoresca “novas tecnologias™.
A escola apresenta-se assim como “uma instituicio que se adapta as novas
exigéncias” (ROCHA, 2006). Bem sabemos que as praticas pedagdgicas nao se dao
uniformemente nos diferentes espacos institucionais e assim como poderao existir
razodveis experiéncias ditas inovadoras no espaco educacional por invocarem o
ensino mediado por computador, poderdo, por outro lado, também serem comuns
ambientes educativos onde o giz e quadro sdo os unicos recursos. Além dessa
dicotomiza¢do j4 cldssica, hd nos entremeios das préticas diversas outras
possibilidades.

Dito isso, as experi€ncias diversificadas com esses  recursos, sejam no
ambiente escolar, sejam na vida cotidiana, constituirdo em indices de como se
criam e recriam discursos e préticas em torno do tema. A universidade tem nesse
complexo emaranhado de experiéncias um papel catalisador no sentido de
compreender essa trama de saberes sem redugdes que levem ao endeuzamento a-
critico do tecnoldgico ou o seu inverso. Com esse intuito, a disciplina optativa de
Letramento Digital foi inserida no curriculo do curso de Letras de uma universidade
federal do interior do Rio Grande do Sul, sendo os discursos nascidos nessa
disciplina objeto de reflexdo deste trabalho.

2. Duas teorias socio-historicas: um possivel cruzamento

As teses vygotiskianas, trazidas a baila pela Teoria da Atividade (doravante, TA) e as
teses bakhtinianas presentes na Teoria Enunciativa (doravante, TE), sdo, em geral,
tratadas sob uma mesma orientacdo marxista, engendradas pelo materialismo
histérico. Ainda que muitos autores tenham debatido em torno do que significa tal
orientacdo em ambas as perspectivas (cf. SILVESTRI, 1993), nada impede que
aproximacdes de ordem geral sejam possiveis, principalmente quando pontos
emblematicos de ambas as teorias atuam de forma congruente.
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O proprio conceito de atividade, desenvolvido por Leontiev (cf.
ENGESTROM & MIETTINEN, 1999, p-4), mostra-nos uma relacdo produtiva entre
a TA e a TE. Nesse modelo, a atividade € sempre de ordem coletiva, opondo-se a
acdo, de ordem individual. Essa atividade é perpassada por ferramentas (artefatos
culturais) e/ou signos. E nesse ponto que ambas as perspectivas comecam desenhar
seu quadro analitico: o signo €, em ambas, um produto social (cf. SILVESTRI,
1993). A mediacao se torna assim, uma palavra-chave.

Os signos podem ser vistos como uma ferramenta, embora outros artefatos
sdo também capazes de produzir mediacio. Entretanto, o signo verbal €, sem duvida,
a ferramenta mais difundida, j& que a importancia social adquirida por ele se
constituiu, ao longo da histéria, como uma marca cultural perpassada por diferentes
ordens (ou seja, como produto da sociedade, é uma prética capaz de engendrar
posicionamentos, produzir objetivagdes, criar necessidades, originar leis e regras,
etc.).

Todas essas ordens, infinitas e varidveis, sdo, na perspectiva da TE, postas
lingiiisticamente sob a forma de géneros, capazes de propor uma certa
“estabilizacdo” nos enunciados produzidos em um determinado campo. Nesse
sentido, tanto a atividade quanto o género se dao no “inacabamento do mundo
historico-social” (CLOT, 2006, p. 237).

Sendo tanto o género quanto a atividade de natureza coletiva e ambos
necessariamente perpassados pela mediacdo cultural, mudancas sdo geradas a
partir de tensdes e contradi¢des sociais, proporcionadas por condi¢des especificas.
De alguma maneira, pode-se dizer que a esséncia do conceito de género é
engendrada pelo conceito de atividade. Poderiamos esquematizar grosseiramente
essa inter-relacdo da seguinte forma:
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Figura 1. Sintese Relacao Atividade/Género
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Engestrom & Miettinen (1999) afirmam que a TA estd em um processo
embriondrio de incorporacdo dos elementos discursivos (leia-se, produzidos pelo
género) no interior de suas pesquisas; entretanto, € salutar afirmar que, se tanto em
uma ou em outra perspectiva o que interessa € a esséncia social, em contra a uma
esséncia biolégica do sujeito. E possivel vislumbrar que a linguagem, sendo
eminentemente social, desenvolve um papel crucial para que a atividade possa
efetivamente ocorrer e, conseqiientemerte, modificar-se.

Aquilo que o sujeito € capaz de fazer concretamente (sua agdo particular) esta
na verdade imerso num  sistema mais amplo que  permite
situar/comparar/dimensionar/valorar essa a¢do num universo mais geral que a sua
propria subjetividade. Ou seja, paralelo a qualquer acdo individual estd presente a
atividade coletiva. Entretanto, conforme critica Clot (2006) ao citar Leontiev, a
significacdo ndo pode apenas conservar e cristalizar atividades ja vividas/passadas.
Se assim o fosse, ndo surgiriam novos géneros ou esses nao seriam reatualizados e
atividades tradicionalmente estabelecidas ndo poderiam sofrer modificagdes.

O conceito de dialogia presente na TE aparece aqui para mostrar que nao so o
passado € reproduzido e muito menos o é como uma assimilacido direta quando
incorporado em novos géneros/discursos/enunciados. O passado, embora assimilado
discursivamente pelos sujeitos € acrescido da experi€ncia, assim, ‘“pessoas que
participam de uma mesma atividade estruturam suas relacdes de sentido de uma
forma similar” (SILVESTRE, 1993, p. 51). O didlogo ao qual Bakhtin se refere é
sempre um “acontecimento” (cf. MARCHEZAN, 2006, p.115) e esse € tnico,
pautado na experiéncia. Esse acontecimento abre espaco para que o sujeito se liberte
de uma aparente modelizacao de suas préticas e assim, consiga iniciar um processo
de mudanca dos géneros e das atividades com os quais se envolve.

O futuro € referenciado quando o sujeito, em seu espaco enunciativo
prevé/antevé em seu interlocutor uma posicao responsiva (cf. BAKHTIN, 2003, p.
272). Assim, o discurso se dd também na projecdo de discursos futuros. A
orientagdo do sujeito se processa de maneira a atuar na concretude de enunciados
por devir.

Nesse sentido, que tanto a TA como a TE podem também imbricar-se: em
ambas as perspectivas estdo presentes as relacdes sistemdticas que acontecem
primeiro de maneira exterior, conforme resume Leffa (2006a, p. 45): “nada do que
me aconteceu estd isolado dentro de mim, separado dos outros, que estdo fora”. A
internalizacdo das mudancas € perpassada em todo momento pelo social.

Se acreditamos que a “linguagem € o que € s6 pelo que faz” (SILVESTRI,
1993, p. 95), é pertinente que o género se assuma como atividade e como tal, atue
como um elemento central nas mudangas sociais. Tais mudancas podem ser
pensadas em termos de processos institucionalizantes ou reinstitucionalizantes,
quando sabemos que tanto a cultura oficial (originada nos grandes sistemas de
criatividade ideoldgica, como a ciéncia e as institui¢des), quanto a cultura ndo oficial
se interpenetram (de forma mais ou menos intensa de acordo com o contexto
historico).  Elementos dessa interpenetracdo mostraram-se bastante evidentes
durante os debates que fizeram parte do material de andlise.

3. Descricao do contexto e material de analise
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A disciplina Letramento Digital foi oferecida aos alunos do curso de Letras
((Portugués/Inglés e Portugués/Espanhol) do terceiro semestre de uma universidade
publica federal, no turno noturno, de forma optativa.

As bases que fundamentaram sua construcao se assentam na estratégia do
debate, com base em 18 artigos cientificos distribuidos em 9 aulas filmadas que se
propunham a reduzir ou neutralizar o papel da professora regente (em uma tentativa
de relegé-la a funcao de cinegrafista das discussoes), a elei¢do de dois ou trés alunos
debatedores  por aula (que centralizavam e conduziam os debates) e a
sistematizagdo de duas a trés perguntas desses debatedares , ap6s cada discussio.

Figura 2. Alunos em situacao de debate

As perguntas dos debatedores tinham o propdsito de ampliar os temas de
reflexdo fora de sala de aula, em um blog criado para a disciplina
(www.letramentodigitalunipampa.zip.net), onde também eram disponibilizados os
textos preliminares das discussdes'. Os alunos matriculados deveriam escolher
quais perguntas o mobilizariam para serem respondidas, desde que houvesse
participacdo sistematica dos mesmos, pois estavam sendo avaliados no quesito
participacao em sala de aula e também participacdo on-line.

! Cabe ressaltar que essa era a primeira vez, desde que haviam ingressado no curso, que esses
alunos poderiam acessar todos os textos de uma disciplina que estavam cursando inteiramente
pela Internet.
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Figura 3. Blog da disciplina

Em torno de 20 alunos (de 25 matriculados) concluiu a disciplina ministrada
no segundo semestre letivo de 2007, o blog obteve em torno de 1.700 acessos ao
longo do semestre, somam-se em torno de 12 horas de gravacdo em video dos
debates e ao final da disciplina foram produzidos em torno de 20 objetos de
aprendizagem de ingl€s, portugués e espanhol para a educacgio bdésica, através da
ferramenta de autoria Ensino de Linguas On-Line - ELO (cf. LEFFA, 2006b).
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Figura 4. Exemplo de objeto de aprendizagem criado na disciplina

A seguir, serdo descritas as andlises, enfatizando o0s processos de
metaforizacdo produzidos, a selecdo lexical e a introducao de aspas no discurso dos
alunos ao referir-se ao tema em questdo. Sendo a pesquisa de cunho qualitativo e
devido a extensividade dos corpora, este trabalho apresenta-se mais como uma
descricao indicativa e preliminar, do que um exaustivo e detalhado quadro das
experiéncias coletivas vivenciadas aolongo da disciplina.

4. Por um esboco de analise

A andlise a seguir parte de evidéncias no ambito do enunciado: o processo de
metaforizacdo. Esse € entendido nos termos apresentados por Sardinha (2007) no
escopo da abordagem da metafora sistemdtica, que a entende em seu aspecto usual,
na comunicagdo concreta, ou seja, em plena consonancia com a concepcdo de
linguagem das teorias mobilizadas neste trabalho.

Ex 1: Essa importancia se deve ap [sic] fato de que a cada dia a tecnologia bate mais
insistentementea nossa porta e se faz cada dia maisnecessario o seu dominio.

No exemplo acima o aluno antropomorfiza os recursos tecnolégicos; 0s
quais, tal como os vendedores ambulantes ou aos menores de rua, batem as portas
para oferecer produtos e servicos (no caso dos primeiros) ou pedir (como os
segundos). Em ambas as situacOes, essa visita € inesperada, nao-programada,
indesejada.

A negativizacdo da acdo se d4 através dos itens lexicais enfaticos “mais” e
“insistentemente”. Se € preciso insistir, € porque a porta, de inicio, ndo foi aberta
(n3o incorporagdo de tais recursos na vida cotidiana e/ou nos processos educativos).

O elemento ativo ai € a tecnologia, ndo o seu usudrio (apagado pela voz passiva “se
faz cada dia mais necessdario seu dominio”). O usudrio é, entdo, persuadido a
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domina-la, quando o que predomina nesse acontecimento enunciativo € justamente
0 contréario.

Ex 2: Quanto as dificuldades que eu poderia relacionar em relagdo a fi decolagem p/o sucesso da
EAD, acredito q a maior seja a certeza da qualidade e d emprego garantido em fun¢éo da qualidade,
hoje a EAD se reduz a compra do canudo.

A utilizacdo do item lexical “decolagem” aproxima a Educacdo a distancia
(Ead) a imagem de um avido. Se entendemos que o avido representa em nossa
sociedade rapidez, precisdo, tecnologia; teriamos semelhantes associagcdes relativas a
Ead. Entretanto, a decolagem ndo se efetua, frustrando, como entende a aluna, as
expectativas iniciais em torno das vantagens, a primeira vista, incompardveis de um
curso a distdncia (no contexto abordado, referia-se aos cursos de graduacdo). A
expectativa em torno de um curso superior se resume, na explicacdo do exemplo 2, a
uma relacdo de causa e efeito: a qualidade do curso resultaria em um emprego
garantido apds o seu término.

Pelo exposto, um curso a distancia ndo cumpriria tal promessa, o que se pode
depreender através da metafora “compra do canudo”. O verbo comprar, convertido
em lei em uma sociedade capitalista, permite-se, na atualidade, ser associado a
compra do conhecimento (metifora impensdvel em contextos educacionais de épocas
passadas). O diploma € descaracterizado em seu valor simbodlico quando advindo
de um curso em Ead, de acordo com o enunciado da aluna. Entretanto, a mesma, ao
restringir a metdfora da “compra do canudo” aos cursos de Ead e ndo a
problematizando enquanto realidade abundante também nos cursos presenciais,
desvelando apenas a modalidade a distancia como problematica, faz uma leitura no
minimo parcial do sistema universitario como um todo.

Ex 3: Para que o professor e a internet trabalhem juntos é urgente a desmistificagao de que a internet
é o0 "bicho", a partir do momento que o professor tiver consciéncia de que a internet e a tecnologia em
geral sdo um instrumento de apoio e que seu uso assim como o do livro,por exemplo,precisa ser
supervisionado uma vez que nem tudo que ela contém é veridico, o trabalho "em equipe" sera
possivel.

No exemplo acima aparece novamente a antropomorfizacdo da tecnologia,
dessa vez, de forma especifica, referindo-se a internet e ao professor quando remete-
se a idéia de “trabalho em conjunto” na primeira parte da argumentacdo (retomada
no final com a expressao trabalho “em equipe”). Interpreta-se o uso das aspas na
expressdo “‘em equipe” como um reconhecimento por parte do proprio enunciador
de que suareferéncia é metaférica.

Entretanto, a implicacio de uma leitura antropomorfizada da relacdo
professor-recursos tecnolégicos ultrapassa o escopo do signo lingiiistico, pois da
espago ao aparecimento de uma metdfora corrente na cultura nao-oficial ou senso
comum: vendo a tecnologia como humano, serd possivel assumi-la como capaz de
substitui-lo. Mesmo que o enunciador mantenha-se a distancia dessa leitura (através
do aspeamento), traz a tona um imaginério ainda vigente no cotidiano escolarizado,
em ambito local, em diversas instituicdes (inclusive na sua prépra).
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O aspeamento aparece nesse € em outros exemplos, como uma forca
enunciativa que se apropria de “um discurso-outro” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p.
220) para trazer a tona que as contradi¢des, tensdes e mudangas que se constroem
em espacos de interacdo sempre heterogéneos. Superficialmente poderiamos
assumir como ultrapassada a metdfora da “tecnologia como humano”, referi-la como
datada de um inicio de processo de tecnologizacdo da vida cotidiana e escolar.
Entretanto, s6 poderiamos entender dessa forma se assumissemos a existéncia de
efeitos homogéneos desse processo na sociedade.

Ao mesmo tempo que existem contextos onde diferentes atividades foram
capazes de produzir assimila¢do e incorporacao nas praticas escolares de recursos
tecnolégicos complexos, em outros contextos, ainda que dispondo desses recursos
(como no caso de relatos feitos durante os debates), sdo perpassados por tensoes de
outra natureza, como por exemplo, o medo de que os mesmos estragassem por
nao haver recursos na escola para consertd-los, mantendo-os inoperantes e intactos,
descaracterizando assim seus propositos educacionais.

Na metdfora “a Internet como bicho” podemos recuperar a concepgao
antropormofizada j4 apresentada, na medida que entendemos “bicho” como a quarta
e a quinta acepcdes da palavra no diciondrio Aurélio Eletronico, as quais
significam “individuo que sabe, sabedor” (quarta acepcdo) e “pessoa de grande valor
ou habilidade” (quinta acep¢do). O aluno ao enunciar a necessidade de rever essa
designagdo, também corrente na cultura ndo-oficial, estd deslocando a idéia de
concorréncia do professor com a tecnologia digital para uma outra: a da tecnologia
digital com o livro. Ao trazer o item lexical “veridico” o aluno reforca um discurso
de alerta a respeito da Internet no ambiente escolar. A nocdo de “verdade” se
sustenta ai como algo que circula de forma natural em um ambiente que seria off-
line, em contraposicdo ao ndo natural (requerendo supervisio, cuidado, vigilia) em
um ambiente on-line. A incorporagdo desse pressuposto revela um discurso receoso
a respeito da internet, o qual a aproxima dos meios de comunicacdo tradicionais,
onde se pressupde a existéncia de um mero receptor passivo.

N3ao entra em jogo na argumentagdo da aluna o carater autoral da Internet nos
dias de hoje, em especial com o surgimento da Web 2.0 (cf. WARSCHAUER &
GRIMES, 2007). Seria esperado que o entendimento desse cardter autoral estivesse
incorporado no discurso da aluna, pois faz parte da prépria atividade da disciplina,
através do blog criado para esse fim, bem como o uso da ferramenta de autoria ELO
para elaboragdo dos objetos de aprendizagem desenvolvidos.

Ex 4: Penso que para estimular os alunos de licenciatura, em primeiro lugar, é necessario fazer com
que nos, futuros professores, refletimos e percebemos a real importancia de sermos "autores" de
objetos de aprendizagem, e qual o beneficio que este trard as nossas aulas, por isso, acho muito
interessante nossos debates, pois através deles, iremos formar e reformular nossas idéias. Sobre o
uso do orkut pelos professores, entendo que nem todos possuem intimidade com essa "nova"
ferramenta, mas penso que os professores devem estar sempre preparados para as inovagdes, para
que assim se aproximem cada vez mais de seus alunos e da sua atualrealidade, e isso inclui o orkut.

Se no exemplo anterior a aluna entendia a participagcdo do usudrio apenas em
uma dimensao de passividade, o exemplo 4 evoca uma posicdo diferente (mostrando
assimilacdo das propostas centrais da disciplina, ao argumentar a respeito do tema
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ndo apenas em nivel de usudrio — como aconteceu em grande parte das
argumentacdes em sala de aula — mas também compreendendo o processo de
incorporagdo dos recursos tecnoldgicos em nivel de atuacdo docente). Essa seria a
compreensdo usual, tomando em conta as escolhas lexicais e a argumentacdo da
aluna, entretanto, quando faz uso do aspeamento em “autores”, essa interpretacdo €
posta sob rasura.

O processo de autoria havia sido amplamente discutido nos debates,
principalmente através de textos que explicavam e exemplificavam  as
potencialidades das ferramentas de autoria, bem como na primeira aula da disciplina,
uma ferramenta em especial (o ELO) foi disponibilizada como recurso no
laboratério de informética da universidade, onde os alunos puderam ter contato tanto
com objetos ja elaborados em outros contextos, como com o programa em si. No
blog da disciplina, mesmo antes do inicio das aulas, havia um link na péagina para
que o aluno pudesse baixar o programa e ler o tutorial do mesmo. No final do
semestre, diversas aulas foram reservadas para a elaboracdo dos objetos pelos
alunos, entretanto, foi notdvel a dificuldade dos mesmos de criar uma atividade que
nao fosse uma mera transposicdo de algo que ji estivesse pronto em algum livro
didatico ou outro material semelhante. Essa contextualizagdo talvez seja um indicio
do uso das aspas em “aufores”.

O uso do futuro em “iremos formar e reformular nossas idéias” aponta para
uma visdo que divide a temdtica do uso da tecnologia digital no espaco escolar
como um antes e um depois: estar fazendo a disciplina de Letramento Digital
exige, na concepg¢do desse aluno, uma tomada de posi¢do diferente, uma assimilagdo
a esse discurso oficial que vé a “importancia” e os “beneficios” dessa pratica. O
aspeamento volta a aparecer na palavra “nova” quando a aluna traz o exemplo do
orkut. Uma interpretacdo possivel neste caso é a seguinte: a ferramenta é nova
apenas para um segmento, os professores; para os alunos, ndo passa de uma velha
conhecida. E esse jogo de tensdo entre o que se apropria com aparente naturalidade
(para os alunos) e o que € custoso (para os professores) que interessa ser tomado em
conta quando lidamos com essa temaética.

Ex 5: Como sabemos que as pessoas ndo mudam radicalmente suas rotinas,o professor "acostumado”

a manter seus planos de ensino,ndo necessita abandona-los,mas vai (espero),acrescentar atividades

inserindo a Internet e tornar as aulas mais prazerosas para os alunos e pare ele que com certeza vai
sentir-se "remocado".

O exemplo 5 inicia com uma assertiva que corrobora com o exposto no
pardgrafo anterior. As aspas em ‘“acostumado” revelam um eufemismo por parte
do enunciador, que de antemao, j4 conhece o discurso dominante nas instituicoes
de ensino. O discurso conciliador entre o que estd sendo praticado na escola e as
potencialidades ainda nao utilizadas se assenta em dois argumentos : a certeza de
que a aula com Internet serd atrativa e prazerosa ao alunos e também a possibilidade
do professor sentir-se “jovem’ com a utilizacao desse recurso (embora saiba que essa
sensacdo de jovialidade € apenas iluséria).

Ex 6: Como nos dias de hoje a gente ta...nao adianta fugir, que a gente ta inserido na informatica, ndo
tem como fugir dessa situagdo, esse letramento digital ndo € uma coisa isolada. Eu mesma tinha uma
idéia assim, antes de ver esses textos, bem errénea, assim agora vai vir tudo pronto pro aluno, mas
ai, vai depender também de como o professor vai trabalhar, né gurias?
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Ex 7: Nés somos ainda formatados em muitas idéias e pensamentos e a gente vé aqui no poligrafo uma
coisa diferente, que nos ajuda a pensar melhor.

Os dois exemplos (6, 7) ajudam a compreender o quao complexos podem ser
os processos de mudanca em curso. A forca dos discursos institucionais oficiais
(como por exemplo, a oferta de uma disciplina dessa natureza) nao se liberta de
discursos ndo oficiais (constantemente trazidos a tona nos debates e no blog). Esse
trazer a tona muitas vezes surge para explicitar que devem ser banidos (como no
exemplo 6, com a constatagdo de que tinha uma idéia errdnea sobre o tema ou no
exemplo 7, de que os textos a ajudaram a pensar melhor).

O desejo de formatag¢do no exemplo 7 (contendo a metifora “o homem & um
computador”) mostra a vontade de que esse processo de assimilagdo de novas
praticas se dé rapidamente, facilmente (assim como se formata um computador),
quando na realidade existem diversos fatores que conflitardo ou cooperarao para a
atividade ser posta em pratica. A “fuga” do exemplo 6 também remete também a
uma metafora: a exigéncia de adequacdo a essas praticas € como uma prisao, onde
ndo existem vontades individuais. Sentindo-se prisioneiros da tecnologia e do
discurso sobre ela, muitos irdo apreender e aprender (ou nao) sobre seus recursos
nao sem diferentes momentos de angustia.

5. Momentos conclusorios

O curso superior se constrdi, entre outras coisas, como um grande observatério da
sociedade e a0 mesmo tempo como um retroalimentador da mesma. Dentro da sala
de aula o aluno é ao mesmo tempo sujeito dessa sociedade e aprendente de um
conjunto de proposi¢cdes nascidas no campo do conhecimento. A disseminagdo
desses conhecimentos e sua assimilacdo se ddo na vida cotidiana desse sujeito-
aprendente de uma maneiracomplexa e dispar.

A apropriacdo da tecnologia digital pode ser na vida cotidiana um dado, mas
por outro lado, na vida académica, no curso de licenciatura, que forma professores
para a educagdo bdésica, ser um apéndice, um anexo, ocupando um espaco reduzido
tanto ao longo de sua formacdo quanto nos espagos institucionais de atuagdo
profissional futura. Também, o discurso “externo” sobre as vantagens, necessidades
e beneficios de uma educacdo mediada por essa tecnologia se incorpora nos
enunciados dos alunos ndo sem um conjunto de sendes, sejam eles explicitos ou
nao.

O entendimento de que esses diversos movimentos sdo complementares e
antagonicos a cada momento sdo cruciais para a constru¢do de um trabalho nao
apenas propositivo em torno do tema, mas também a execucdo de um trabalho
construtivo, no sentido de que seja capaz de lidar com medos, frustracdes e angustias
advindos da cultura ndo-oficial.
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