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Resumo. Este artigo se propde a discutir a questdo da gracaana
aprendizagem de espanhol por falantes brasileirdsltas, baseando-se em
estudos atuais sobre o foco na forma (FonF), quéseaea nocao de lingua
com énfase no sentido para considerar também argiaiceformal(DeKeyser,
2003). Nessa mudanca de enfoque, inclui-se a a&namss implicacdes
metodolégicas, ja que a abordagem comunicativa] ctamo vem sendo
praticada, ndo parece dar conta do processo desacfid de novas estruturas
linguisticas. Para abordar essa questdo, sdo rettoea 0s conceitos
cognitivistas de conhecimento declarativo e conhento procedimental
postulados por Hambrick; Anderson (1982), com @) de discutir as trés
perguntas basicas dos que seguem a proposta Fardts dormas, quando e
como trabalha-las explicitamente, cujas resposts $fo conclusivas.

Resumen. Este articulo se plantea la cuestion de la granzten el
aprendizaje de espafiol por hablantes brasilefiosltagu basandose en
estudios actuales sobre el foco en la forma (Fot&=gual revisa la nocion de
lengua con énfasis en el sentido y considera tambié dimension formal
(DeKeyser, 2003). Al cambiar el enfoque, se incleyeanalisis de las
implicaciones metodoldgicas, ya que el abordajewanativo, tal como se ha
practicado, no parece dar cuenta del proceso deusmicion de las nuevas
estructuras linglisticas. Para abordar esa cuestgmretoman los conceptos
cognitivistas de conocimiento declarativo y conoemto procedimental
postulados por Hambrick; Anderson (1982), con getmbde discutir las tres
preguntas basicas que se hacen los seguidores € :Fauéles formas,
cuando y como tratarlas explicitamente, cuyas resfas no son conclusivas.

Palavras-chave: aquisicdo de espanhol; foco na forma; conhecimento
declarativo e procedimental

1. Introducéo

Como o titulo do artigo sugere, este estudo preteligtutir o alcance da abordagem
conhecida como FonF (foco na forma) no ensino/alimagem de espanhol por falantes
adultos brasileiros. Para tanto, a experiénciamecé considerada como um dos fios
condutores da reflexdo, em que o embasamento depecnitira o confronto com a
realidade da sala de aula de uma universidadecpliirasileira.

Apéds quase vinte anos de esforco pela reag@erdo espaco da lingua espanhola
no curriculo do ensino médio, basicamente aindangetmdologia comunicativa que
orienta as ac¢des didaticas, transmitida e adapiadantexto escolar de cada professor,
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num processo muitas vezes desvirtuador dos prosif@oricos originais. Assim, €
comum observar que na prética a palavra chavenéueizacdo’, entendendo-se por ela
‘énfase no significado’, mesmo que se tratasseatesagens descontextualizadas ou, na
melhor das hipGteses, que acontecem numa situagdmnécativa irreal para a
comunidade escolar, o que costuma levar a repetigdoétodo audiolingual dos anos
70.

No caso especifico dos universitarios braisde preparando-se para a
profissionalizacdo em Letras/Espanhol, o percursad@mico de quatro anos é
permeado de diferentes experiéncias: ingressamingo com conhecimento quase nulo
da lingua estrangeira escolhida e sdo expostosus \&&ios aspectos linguisticos,
literarios e socioculturais, além das reflexdesatigas metodoldgicas (seja licenciatura,
seja bacharelado). Nesse conjunto variopinto denmdcoes, a opcéo pela metodologia
comunicativa no ensino de espanhol para fins de istéag, cujo modelo
provavelmente sera reproduzido em suas salas deaacbncepcédo de lingua e a nogao
de competéncia comunicativa de Canale (1980) acakamilo obscurecidas e/ou
desvirtuadas. As subcompeténcias gramatical, sdtimal, discursiva e estratégica
costumam ser ignoradas, e, principalmente, ndoega €m conta que elas estdo
integradas e que, juntas, preenchem o conceitcongeténcia comunicativa. Nesse
sentido, nos ultimos anos, nota-se uma preocupeglo 0S nhiveis sociocultural e
discursivo, embora no caso brasileiro as pesgaisa@® sejam incipientes. A dimensao
mais delicada parece ser a gramatical (Martin P@fi84), pois na disputa entre
significado e forma, esta acabou sendo relegadsegondo plano, o que parece ter
contribuido para um resultado insatisfatorio naeag@izagem de lingua estrangeira por
adultos. Na atual visdo dos especialistas (DeKeyX#03), esses dois aspectos néo
devem estar dissociados, sobretudo quando a L1.2 implicadas no processo séo
linguisticamente proximas, como é o caso do espanportugués (Larrinaga, 2002). E
€ no contexto do ensino de espanhol para falaetpsriugués que o foco na forma sera
abordado aqui.

2. Foco na forma (FonF) no ensino/aprendizagem desmanhol por
brasileiros

Em primeiro lugar, € preciso destacar que a netadside trabalhar a forma e o sentido
nao se deve apenas a carateristica de um curstedeidtura em letras/espanhol, cujo
objetivo é profissionalizacdo em espanhol pararamasala de aula. Deve-se também
ao fato de que aprendizes adultos usam o conheiindenforma como estratégia de
aproximacédo e aprendizagem da nova lingua, senalgpgtecem sentir insegurancga, o
que em parte € explicado pela diferenca no proadssmuisicdo de lingua estrangeira
entre criangas e adultos.

Em segundo lugar, convém definir os limitestd estudo, pois ainda ndo foram
feitos experimentos sistematicos que permitam stast®s eventuais direcionamentos
na discussao sobre o FonF. Assim, trata-se de efleaxdo baseada na observacdo dos
efeitos dessa abordagem, realizada durante um amei@ nas turmas de lingua
espanhola do nivel intermediario do curso de leteaando em consideragcao as trés
guestdes levantadas por Keyser: quais formas? qudaod-las? como trabalha-las?

Na literatura atual, estas perguntas quespado pressuposto de que a funcédo da
lingua ndo é s6 comunicativa no ambito informatespntam um avanco nos estudos
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da linguistica aplicada, uma vez que abordar a @iaana pratica pedagogica significa
entender o sistema linguistico da lingua estraagair foco para enriquecer/ampliar as
possibilidades de uso. Portanto, ndo € uma repeti@gdmetodologia tradicional de
gramatica e traducdo apoiada na memorizagado dasregéxico, mas sim um exercicio
cognitivo de perceber a intima relacdo entre oiderm a forma, de apropriar-se dessa
informagéo, de entender a sua conexao internaeenextde usar espontaneamente esse
conhecimento linguistico em situa¢cées comunicatigass.

Visto assim, o Fonf aplicado ao aluno brasilaprendendo espanhol exige trés pré-
tarefas: a) uma analise contrastiva no nivel diszrida gramatica funcional de
portugués do Brasil e de uma variedade de espanhoina analise da metodologia de
ensino de lingua estrangeira em uso; c) uma prappstlagégica baseada nas
orientagOes indicadas pelas respostas dos iteesaas.

O primeiro ponto € um labor cientifico quemd@da um projeto especifico,
inexistente até o presente momento. A auséncia dgssde estudo obriga ao uso de
dados coletados em sala de aula, com base na &daksErros, para ter um minimo de
suporte para selecionar 0os aspectos gramaticais mesistentes a assimilagao,
independentemente de sua similaridade com a lingatéerna e da nocédo de
complexidade derivada do bindmio estruturalista &bferenca=dificuldade’.
Exemplificando: a prética docente revela que agaatdefinidos ‘1o’ (neutro) e ‘el’
(masculino) sdo confundidos até por alunos do nivdrmediario, possivelmente
devido a conjuncao de dois fatores: por um lado,pemugués nao existe o artigo
neutro, cuja implicacdo mais imediata é a necedsidi® incluir em seu esquema
mental mais uma categoria, 0 que nao se da de fautwenatica; por outro, o artigo
neutro espanhol é visual e auditivamente mais préxdo artigo masculino portugués,
0 que parece provocar uma superposicao de infoesdgiguisticas, em cujo caso, a
opcao natural é reconhecer e usar 0 que esta m@isnp de sua lingua. Nakuma
(1998) postula que a fossilizacdo na aquisicaoimgud estrangeira € um processo
cognitivo fundado na evitagdo (avoidance), ou segprendiz se negaria a adquirir uma
nova forma linguistica que aparentemente ¢ umaaggue ja possui.

Outros problemas recorrentes de aprendizatgerspanhol por falantes brasileiros
sdo o0 uso redundante de pronomes pessoais do essem funcdo de sujeito
(*nosotros fuimos al cinep. Fuimos al cing a omissao do objeto diretoNd vi en
ningun lugar cp.No lo vi en ninguan lugdr a omissdo do chamado pretérito perfeito ou
a troca com o chamado pretérito indefinidhhca lei el Quijotecp.Nunca he leido el
Quijote), a preferéncia pela voz passiva com ‘ser + pp#s. em vez de ‘se’ +
Indicativo ou Subjuntivo (*a reunién fue realizada en Madricp. La reunién se
realizd en Madrigl, s6 para mencionar alguns exemplos. Nos doisgmis casos, a
dificuldade parece residir no fato de que em espaahregra funciona de maneira
contraria a do portugués; no terceiro, na existéunl@ dois tempos de passado em
espanhol, cujo valor e uso nao correspondem apemogués, com o agravante de que
existem no universo hispanico variacdes regiormigye impede criar-se um modelo
seguro de referéncia. Finalmente, no Ultimo casip ha um erro gramatical
propriamente dito, mas uma inadequacéao discungivgye cada uma das frases é usada
em contextos diferentes, devendo-se respeitar Sveluo tipo de registro (oral ou
escrito).
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O segundo item, que é referente a metodoltgiensino em uso, leva a uma revisao
da metodologia comunicativa (Canale, 1980) tal corm sendo praticada em sala de
aula, isto €, tal como é concebida pelas edit@agje se reflete nos livros didaticos.
Desde o inicio dos anos 90, essa forma de aborddgedamentada essencialmente na
nocdo de lingua como meio de comunicacdo, vem saplitada de forma parcial ou
desvirtuada no sentido de ignorar que a interagéi@alsndo se realiza de modo pleno se
a mensagem estiver gramaticalmente truncada ow@aoToda lingua é um construto
abstrato, mas possui parametros que a caraterizagisénguem de outras linguas.

Sem duvida, essa concepcéo subjaz na proputadologica dos dois linguistas
citados acima, mas na prética, o termo ‘comunicaséosobrepde ao conceito de
subcompeténcia gramatical, o que restringe e erapela competéncia comunicativa.
No caso especifico do aluno brasileiro aprendesgar#ol, isso implicaria também em
favorecer a desaceleracdo e/ou cessacao no proakEssaprendizagem como
consequéncia psicologica da satisfacdo comunicatp@is constata no nivel
intermediario que consegue entender e fazer-sadsttem espanhol.

Do ponto de vista metodoldgico, os que reecam e assumem a necessidade de
trabalhar a subcompeténcia gramatical também acejtee se deve introduzir o foco na
forma desde o inicio, como postula DeKeyser, ouqumstatar que a dificuldade de
aquisicao de espanhol por falantes brasileiroesge d proximidade linguistica entre as
linguas implicadas e, portanto, precisariam de paioaformal, ou por reproduzir, sem
questionar, a metodologia de corte estruturalidssim, € comum encontrar livros e
praticas docentes em que sob a camuflagem de ‘doatimo’, sdo propostodrills que,
as vezes, nem sao contextualizados.

A revisdo da metodologia comunicativa quengpgara a incongruéncia de uma
pratica de dialogo numa situacédo entendida comdiana’ (familia, escola, trabalho,
compras, turismo, lazer, alguns problemas socitipmdi atuais), num recorte imposto
pela visdo de um individuo de classe média do primraundo, serve para orientar o
enfoque Fonf também no que se refere a maneira sendeve trabalhar a forma unida
ao sentido. Esse viés conciliador deve alimentar,spa vez, o formato das aulas, em
que o termo ‘sentido’ adquira a conotacdo de ‘fasstido’ para os participantes do
curso. Ou seja: a dimensao formal e a semanticas@adeveriam se casar, mas se
casariam num determinado contexto em que estariea&ando uma verdadeira
interacdo social, 0 que se torna compreensivelgsmatunos.

Resumindo: as trés pré-tarefas propostasnpasir entendidas como indicativos
para responder as trés perguntas dos especialistas:

a) Quais formas?

01. As que apresentam disparidade na correspoadésto é, uma forma na
lingua materna que possui duas formas correspagiaatlingua estrangeira, como € o
caso do pretérito perfeito do indicativo que emaabpl pode equivaler ao ‘pretérito
indefinido’ ou ‘pretérito perfecto’;

02. As gue existem em portugués, mas em esp@nbab arcaicas e, portanto,
exigem outro tipo de formas, como é o caso do dutiar subjuntivo. E possivel afirmar
“Quando vier, ndo se esqueca do liyrgque ndo se expressa atualmente como
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“* Cuando viniere, no se olvide del libr8alvo em contextos muito especificos), mas
como ‘Cuando venga, no se olvide del lihro

03. As que estdo condicionadas as regras Socioptaigs, como € 0 caso da
diferenca entre o uso do ‘vocé’ / ‘o senhor, a sesihe do ‘t0’ / ‘usted’. Nao se trata
apenas de fazer a devida concordancia entre dcslijéie o verbo na segunda pessoa,
em contraste com ‘vocé€’ e o verbo na terceira @essas de respeitar a cultura de cada
comunidade, pois as regras sociais brasileirassggnpre coincidem com as argentinas
ou mexicanas, etc.

04. As gue sao expressoes/locucdes cristalizamae, por exemplo, a resposta
afirmativa enfética “Por supuesto” ou “Desde luegni a contrapartida negativa “lQué
val”

05. As que existem nas duas linguas, mas difecerso, como é o caso da voz
passiva, conforme a exemplificacdo anterior.

Convém destacar, no entanto, que do pontuisdla de ensino/aprendizagem de
espanhol os problemas ndo podem ser explicadosagpmm base nas diferencas
interlinguisticas, pois, com certa frequéncia, olmsse que nem as semelhancas
parecem ser processadas com facilidade, como goodcapretérito-mais-que-perfeito.
Consultadas as gramaticas portuguesa e espanbséateanpo verbal existe e é usado
em ambas as linguas com valor equivalente. Compseem

a) Eu ja tinha estudado isso antes.
a)Ya lo habia estudiado antes.

Ocorre que em portugués coloquial do Brasita frase pode ser dita confitu‘ja
estudei isso antes’mas em espanhol y& lo estudié anté< incorreta. Diferentemente
do portugués brasileiro, em espanhol a distandi@ ennorma e o uso é minima, o que
parece contribuir para tornar nebulosa a frontgieanatical entre essas duas linguas.
Nesse mesmo sentido, o portugués usado por brasteito que permite a presenca
facultativa do objeto direto, como erad vi, sini em vez de Eu o vi, sim, confundiria
o aprendiz, pois atualmente a segunda alternatieatéta a linguagem escrita, quando
em espanhol omitir o objeto direto seria incorre¢&&i que vi: Do ponto de vista
estratégico, mesmo quando se transfere o conheairfirguistico da lingua materna
para a estrangeira, a transferéncia ndo se damarge no nivel lexical de transposicao
de palavras, mas também no nivel cognitivo de ps@reento de dados (Koda, )
Assim, a forma em que o falante brasileiro esteutas frases € usada também na
manifestagdo em outra lingua.

b) Quando usar o FonF?

No caso especifico de aquisicdo de espanbtiolbpasileiros adultos é possivel
pensar em foco na forma desde o inicio do procass@ vez que nessa idade a
capacidade metalinguistica pode ser considerada importante mecanismo de
aproximacdo a um novo conhecimento. Além dissapaimpidade gramatical entre as
linguas em questdo permite que o sistema lingoideja discutido como apoio a
pratica comunicativa, em que o sentido pode sesiderado como elemento ‘dado’
pela semelhanca lexical. Assim, a interacao secmespanhol é garantida, mesmo que
seja em forma de ‘lingua de sobrevivéncia'.
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Por outro lado, ndo se pode ignorar completdenque para o aluno brasileiro o
espanhol é uma lingua estrangeira, o que exige roprimento das etapas de
aprendizagem. Espera-se que num percurso de gaatinco anos, este aprendiz,
inicialmente ingénuo no sentido ringbomiano de ditae que a outra lingua funciona
igual a lingua materna (1992), passe pelos tré&giest de desenvolvimento (basico,
intermediério e avancado) e que atinja o patantefa#@rio de dominio de espanhol.

No nivel intermediario costuma ocorrer umpeege de desaceleracdo no processo
de aprendizagem devido a constatacdo de que ohedpeio € exatamente uma copia
do portugués, bem como a falta de um trabalho miaiematizado que enfoque a
gramatica desde o inicio, a qual, por sua vez, & consequéncia da énfase no sentido
que carateriza a abordagem comunicativa. Exenguliio, € nesse momento que a
persisténcia de certas formas erradas, como a dmcal’ pelo ‘lo’, apds um ano de
curso, se torna problematica porque, se nao foratadias devidamente, acabardo
cristalizando-se como sao: erros gramaticais.

A observacdo docente indica que o Fonf é itapte em todos os estagios: é
fundamental no bésico como estratégia de aproximnatdis segura a nova lingua,
torna-se crucial na fase intermediaria para ewtfossilizacdo, e culmina no avancado
para ter uma visdo global da organizacdo da graadt espanhol, o que enriquecera
sua competéncia comunicativa.

c) Como usar o Fonf?

A partir da concepcéo de lingua como sisténguistico, composto de forma e
sentido, e dos pressupostos da metodologia contivaicpie levam a pratica da lingua
em termos de interacdo social, o foco na forma dmrepensado como parte das
atividades comunicativas a serem desenvolvidaswm Bso implicaria, em primeiro
lugar, em abandonar a férmula de “didlogo didagcartificialmente elaborado +
exercicios gramaticais de fixacdo de regras”. Emumsdo lugar, significa buscar
diferentes géneros textuais que permitam uma géeraomunicativa mais proxima da
realidade para que a recepcao e a producao de geessajue se realizam através de
formas linguisticas, ganhem sentido. E o que fatidsepode ser assimilado.

3. O FonF na aquisicdo de espanhol por falantes Is#eiros: uma discusséo

Da perspectiva cognitivista, € possivel explicagaisicdo de segunda lingua baseada
nas no¢cdes de conhecimento declarativo e conhemnmncedimental (Hambrick;
Anderson, 1982), entendidos respectivamente consonbiecimento de algo (‘know
what’) e de saber fazer uso do mesmo (‘know hoBaseados na psicologia cognitiva,
estudiosos como DeKeyser (2003), Doughty (2003) iiavwis (2003) entendem que a
aquisicdo de uma lingua estrangeira ocorre quarekiabelecida uma relacdo entre a
forma e o sentido, cuja compreensdo possibilitaripassagem do conhecimento
declarativo para o procedimental. Ou seja: no méonem que o aprendiz brasileiro de
espanhol processar mentalmente a informacao liticauielacionada comHe viajado

a Argentina” / “Viajé a Argentina” corretamente, entendendo a nuance significativa
entre os dois tempos verbais, estara pronto p&ealizar essas formas e usa-las de
modo automatico no contexto adequado.
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Visto assim, praticar mecanicamente didlogws tratam de viagens seria inécuo
porgue a repeticdo de determinadas estruturasi BOrr&io acionaria 0 processamento
de dados. Dai a necessidade de apelar para o usmsigentizacao, isto é, a ativacao
da percepcgao consciente (Doughty; Long, 2006) earenipa tomar conhecimento de
certas formas, o que no caso de duas linguas paSxseria metodologicamente
saudavel para discernir os aspectos semelhantiEgentks dos dois sistemas.

No entanto, a mera conscientizacdo nao seffiaiente, assim como nao seria a
mera exposi¢ao a um input rico, para ocorrer asigiio. Esta necessitaria uma série de
pratica qualitativamente significativa para que anhecimento declarativo adquira
condicbes de se transformar em conhecimento pmoesdal. Por ‘préatica
qualitativamente significativa’ entendem que se asaiova forma em contextos
comunicativos, 0 que exigiria a adocao de taretdaborativas em que a participacao
de todos contribuiria para a construcdo de conhatins em termos de processamento
das novas informacgbes mediante uso e correcaoeNessido, 0 processar dados nao
significa uma tarefa linearmente progressiva, nraa gérie de tentativas e mudancas
gue permitem tanto a compreensao do funcionamexgt@struturas linguisticas quanto
a selecao gradual das formas corretas a seremeanacas.

O que, porém, nao fica claro é o caminhoaegat o conhecimento declarativo, que
precede o procedimental (DeKeyser, 2003), percarmea vez que a experiéncia
docente indica que cada informacé&o gramatical pasec tratado cognitivamente de
forma diferente. Se ndo for assim, por que as fercoasideradas a priori como dificeis
devido a diferenca em relacdo a lingua maternassioniladas mais rapidamente que
outras que seriam mais faceis? Por que sO alguagaasr sdo internalizadas e outras,
nao? Por que para algumas formas a pratica quaitatnte significativa ndo produz o
efeito esperado? Enquanto nao for definida a nedudla relacéo entre os dois tipos de
conhecimento, ndo havera uma resposta cientificemaslequada.

4. Consideracoes finais

A descricdo comentada de alguns aspectos no poodesaquisicdo de espanhol por
falantes brasileiros baseada na proposta de fodorna serve para trazer a luz os
problemas que estdo dissimulados sob a mascaréngiga | facil de aprender. Na
realidade, a causa da dificuldade ndo pode séwuade apenas a questdes gramaticais,
que pedagogicamente seriam suavizadas com umardoatgca descritiva contrastiva
entre 0 portugués do Brasil e uma das variedadesspganhol. No entanto, nem a
Andlise de Erros, que indicam quais sdo as formais mesistentes a correcdo e a
assimilacdo, nem a Andlise Contrastiva seriam istfies para explicar o procedimento
cognitivo de aquisicdo linguistica. Nesse sentidesmo as noc¢des de conhecimento
declarativo e de conhecimento procedimental, baseath psicologia cognitiva,
parecem dar conta de certos casos especificos @santrata de duas linguas cujas
fronteiras gramaticais se confundem, ou por sugape de similaridade, ou por sua
clara diferenca gramatical.

O que fica evidente é que o FonF ndo é a\dit tratamento tradicional dado a
forma no ensino/aprendizagem de lingua estrangeia, uma revisdo do seu lugar na
abordagem comunicativa, que vem priorizando o erdaap sentido. A proposta dos
atuais linguistas cognitivistas como DeKeyser, DuygWilliams, Long € trabalhar a
comunicacao através da pratica de interagdo a parttoncepcao de lingua como um
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objeto linguistico composto de forma e sentido dmlanindissoltvel, que se realiza
num determinado contexto social.

Nesse viés, ndo se espera que o enfoque @wdoheomo FonF solucione as
guestdes levantadas aqui, mas uma metodologia rhemdada nos pressupostos
cognitivistas podem contribuir tanto para aceleratmo de aprendizagem de espanhol
quanto para minimizar os efeitos da fossilizacao.
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