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Havera muito o que mudar, antes que o ensino ded@s possa ser o que
deve — um processo no qual o professor e os akmios si, se enriquecem
reciprocamente compartilhando sua experiéncia &idd lingua (...). mas a
mudanca vird daqueles que vivem o0 ensino, ndo tExjugie especulam
sobre ele. De dentro. ILARI (1992, p. 45)

Resumo: Esta pesquisa foi realizada para a disciplina dadghama de Pés-
Graduacao em Linguistica (UFSC) intitulada “S.E. &mguistica Aplicada:
Como a escola trabalha os géneros do discurso?” aobrientacdo da
Professora Dr2 Rosangela Hammes Rodrigues. De acoyth as Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio “(...) o papel ddisciplina Lingua
Portuguesa €é o0 de possibilitar, por procedimentostematicos, o
desenvolvimento das a¢les de producgéo de linguagewnhferentes situacoes
de interacdo” (2006, p. 27). Contudo, na maioriasdaezes, as atividades de
linguagem desempenhadas nas escolas sao do tigb(dkscricdo, narragéo
e dissertacdo), a famosa trilogia classica, usadasn a finalidade de
ensino/aprendizagem, desligando-se assim, das cpgitisociais ou do
contexto historico social do aluno. Objetivou-salesar a colecdo de livro
didatico “Portugués: literatura, gramética, produgadde texto” (volume
unico) — dedicado aos trés anos do Ensino Médidinade observar os
contetdos relacionados ao ensino de producdo textham como as
sugestdes apresentadas no Manual do Professor. Pamdear minhas
reflexdes tomei como referéncia, em especial, gaises questionamentos:
() o que diz o Manual do Professor? A propostaMianual do Professor é
coerente com o material? (i) como os “Manuais dof@ssor”’ sdo recebidos
pelos docentes? (iii) as atividades de linguagertuaflas nas escolas,
geralmente, enfatizam: a descri¢édo, a narracdodesgertacao. E na obra em
guestao? e (iv) trabalhar com a nocdo de génerpsssibilitar aos discentes
uma articulagédo entre as praticas cotidianas deliatdes sociais e 0s objetos
escolares, portanto como o livro aborda essa nogdoecorrer da analise
da obra pude perceber que ndo houve muita preo@mapr parte dos
autores em trazer as praticas de linguagem queudro na sociedade, assim
como, em geral, os textos foram empregados contexpos, priorizando a
forma em detrimento a funcao discursiva. Os autseggiem uma linha mais
tradicional e fixada nas gramaticas, nao levando @nta o uso real do PB
segundo o julgamento dos falantes deste séculotampouco, discussdes de
questdes relativas a concepcgdo soécio-interacionitalinguagem. Enfim, é
muito importante que o professor esteja atentoitaia@des de sala de aula e
utilize o livro como um material de apoio, ancorarge nas aulas que
preparou e enfatizando a relacao de sala de aulaa@om lugar de interacéo
verbal, de didlogo e troca de saberes.
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Abstract: This piece of research was conducted for thel finkillment of a
subject of the Post Graduation Program in Linguwstiat Universidade
Federal de Santa Catarina entitled “Specializati®@eminars in Applied
Linguistics: How the school deals with speech ggPiteunder orientation of
Professor Roséngela Hammes Rodrigues, PhD. Acapridirthe Guidelines
for high school curriculum, “(...) o papel da digptina Lingua Portuguesa é o
de possibilitar, por procedimentos sistematicoslesenvolvimento das acdes
de producéo de linguagem em diferentes situacOesitdeacao” (2006, p.
27). However, most of the times, language actwitieveloped at school are
the ideal type (description, narration and disséda), the famous classic
trilogy, applied only to the teaching/learning pess, without any connection
with the social practices and the social-historicaintext of the students. The
aim was to analyze the textbook collection “PortésgpuLiteratura, gramatica,
producéo de texto” — volume Unico (“Portuguese:ekiture, grammar, text
production”- single volume), used throughout theeth years of the high
school period , in order to observe the subjectateel to the teaching of text
production, as well as the suggestions presentati@nreacher’'s Manual. To
guide my reflections, | have taken into account ftiiwing questions: (i)
what does the Teacher's Manual say? Is the Teash®tanual proposal
coherent with the book? (ii) how teachers’ manuats accepted by teachers?
(i) language activities developed at schools Ulyuamphasize: description,
narration and dissertation. Does it happen the samehis collection? and
(iv) dealing with the notion of genre is to enalihe students to make an
articulation between everyday practices of sociatetactions and school
objects; therefore, how the book approaches thison@ Throughout the
analysis of the book, | could realize that the aushwere not much concerned
in bringing the language practices presented inietycand also, in general,
the texts were used as pretexts, valorizing théaps instead of their
discursive function. The authors follow a more ttiadal line, fixed on
grammar books, not taking into account the real gesaof Brazilian
Portuguese according to the judgments of this agntspeakers and
discussions of questions related to the socio-am@onist conception of
language. Finally, it is very important that thewtder is aware of situations in
classroom and uses the book as a support, basmgehi on the classes he
plans and emphasizing that the classroom is aepfac verbal interaction,
dialogue and exchange of knowledge.

Palavras-chave ensino médio; livro didatico; géneros do discurso

1. Introducéo

Atualmente, o governo federal investe muito no Rao@ Nacional do Livro Didéatico —
PNLD. Nas escolas da rede publica de ensino esses kdo distribuidos com certa
freqiéncia no ensino fundamental, igualmente, paexcstir uma preocupacao com a
qualidade do material distribuido e alcancado pedaslas por parte do MEC/PNLD. E,
recentemente, ha também investimento nesse Progkmtianal do Livro Didatico
para o Ensino Médio (MEC/PNLEM).

Entretanto, sabemos que os materiais de apoio desernutilizados pelos
docentes como uma complementacéo do trabalho endsaula e ndo como uma via
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de mao Unica. Porém, ndo é isso que se percel®, meimaioria dos casos, 0S
professores utilizam o livro didatico como prindipeecurso pedagdgico, nao
preparando seus préprios materiais, nem tampou@iusdizando para preparar suas
préprias aulas. Culpados? Como julgar docentestigomlham horas por dia e em
condicOes precarias? A historia se complica...

Para compreender o livro que vai trabalhar durangeriodo letivo é importante
que o professor realize com antecedéncia um estegi® livro, fazendo uma analise do
material e observando as orientacGes didaticasngmadas no inicio ou no final dele;
cuja denominacao se define por “manual do profés€s manuais apresentam a obra
por meio de comentarios sobre capitulos, sugesiéestividades, de leituras, de
procedimentos para avaliacdes, de trabalhos, deodpidifias, entre outras, além de
“conceitos de géneros” — o0 que pode influencigrraticas de linguagem abordadas nas
escolas.

Com o objetivo de investigar qual o tratamento dadproducédo textual no
Ensino Médio analiso uma colecdo de livro didafaotugués: literatura, gramatica,
producédo de texte volume Unico — dedicado aos trés anos do EmMdéaio que possui
o selo de qualidade do MEC/PNLEM, observando oetait do livrd, as sugestdes ao
professor e a coeréncia entre esses e a reali@ade.este estudo tenciono relacionar,
de maneira critica e reflexiva, se ha preocupagétrazer as praticas de linguagem que
circulam na sociedade ou se o0s textos sdo empregawoo pretextos, priorizando a
forma em detrimento a funcéo discursiva e disqut@stoes relativas a educacédo e mais
especificamente a préatica docente de professori@sgila portuguesa.

1.1. Questionamentos
« Como os “Manuais do professor” sao recebidos posntes?

e As atividades de linguagem efetuadas nas escoéas/ngente, ainda
enfatizam: a descri¢ao, a narracao e a dissertegd®.obra em questao?

» Trabalhar com a nocdo de géneros € possibilitar disentes uma
articulacdo entre as praticas cotidianas de inbeagociais e 0s objetos
escolares. Como o livro aborda essa no¢ao?

* Que orientacdo € dada no Manual do Professor pacarr@cio e
avaliacdo?

« Como os géneros sao de fato abordados nessa obra?

1.2. Hipdteses

Interessei-me em realizar este estudo, porqueatd@com a minha vivéncia e contato
em escolas parto da seguinte hipotese: os livrdatidos costumam expor textos
didatizados, ditando, na maioria das vezes, redgagramatica; alienando discentes e
docentes de suas tarefas (pelo fato de estes s@daem) e outras; e 0s professores,
rotineiramente, ndo dispdem de tempo e condicGesdaeis para analisar, atualizar e
preparar seu proprio material didatico. A escoia,g®njunto com os livros didaticos,
aborda, habitualmente, s6 fragmento de textos,aftesxando e desconsiderando o
texto e o contexto, bem como, a vivéncia de sausal Um bom exemplo € a leitura

! Especificamente o contetdo referente a producdextes.
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de romances consagrados na literatura brasilai@,agabam sendo conhecidos pelos
alunos, muitas vezes, por meio de fragmentos apeekes no livro didatico e ndo na
integra da obra.

Estudar e analisar os manuais contidos no livratiid também é relevante para
examinar os conceitos nele ditados, contrastandoeos as abordagens e com 0s
géneros propostos, ja que estes provavelmenteateser trabalhados com os alunos.
Mas sera que isso se evidencia? Convido-o a \aarific

1.3. Objetivo

Esta pesquisa foi realizada no segundo semestrandode dois mil e sete para a
disciplina do Programa de Pés-Graduagdo em Lingéigt/FSC) intitulada “S.E. em
Linguistica Aplicada: Como a escola trabalha oseg#ndo discurso?” sob a orientacao
da Professora Dr2 Rosangela Hammes Rodrigues.ivolojete analisar a colecéo de
livro didatico “Portugués: literatura, gramaticapgucéo de texto” — volume Unico —
dedicado aos trés anos do Ensino Médio (a refentizdo possui o selo de qualidade
do MEC/PNLEM), a fim de observar os contetdos refeados ao ensino de producao
textual, bem como as sugestdes apresentadas naMinBrofessor.

2. Revisao Bibliogréfica
Parto do seguinte questionamento: qual o papeisdilina de Lingua Portuguesa?

De acordo com as Orientacdes Curriculares parasm&imédio “(...) o papel
da disciplina Lingua Portuguesa é o de possihilgar procedimentos sistematicos, o
desenvolvimento das acbes de producdo de linguagandiferentes situacdes de
interacdo.” (2006, p. 27)

Contudo, na maioria das vezes, as atividades dadgem desempenhadas nas
escolas sao dipo ideal— descricdo, narracdo e dissertacdo, a famosgi&riclassica,
usadas com a finalidade de ensino/aprendizagenigateo-se das praticas sociais ou
do contexto histérico social do aluno, assim conestodo da lingua, reduzido a meras
repeticdes de exercicios focados para o vestilajlgeralmente, ausentes/carentes de
reflexdo. Dessa forma, as atividades de ensinindad e producéo textual passam a ser
tratadas desprovidas de qualquer relacdo com uimacd0 de interagdo “real”,
ratificando-se em um “Deus-nos-acuda” tedrico potedos professores e dos autores
dos livros didaticos.

Sendo assim, para realizar uma abordagem pautadanremstudo eficaz do
Portugués na educacdo, entendo que seja neceds#tao brevemente algumas
informacdes desde o inicio. No processo de coregiiml da disciplina do Portugués no
curriculo escolar.

A realidade de ensino da Lingua Portuguesa, airataocdisciplina néo
institucionalizada, ou seja, com o0 nome de Lingaguguesa ou Portugués, comeca
quando as pessoas, oriundas das classes socialprenkegiadas e dominantes da
variedade culta da lingua, por conviverem em umiemid letrado, buscaram no ensino
da lingua para um aperfeicoamento do bem falarlgedoescrever — visdo que permeia
até hoje o ensino do portugués. Neste sentidoradegsores eram pessoas que tinham
outras profissdes (eram advogados, servidoresqm3bletc.) e que se especializaram no
estudo da lingua, principalmente, a partir daditea.
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A necessidade, num pais de lingua portuguesa, de distiplina, no
curriculo escolar, que tenha por objeto e objebivestudo dessa lingua, e de
um profissional formado especificamente para ergarrse do ensino dessa
disciplina aparece, aos olhos de hoje, 6bvia esaudivel. Uma perspectiva
histérica mostra que ndo € assim: como denomina¢dogua Portuguesa ou
Portugués — a disciplina s6 passou a existir nasicelos escolares
tardiamente, nas Ultimas décadas do século XIXpidege jA& ha muito
organizado o sistema de ensino. (SOARES, 200Q,1. 2

O ensino da lingua portuguesa, entdo, era pautadensino de estilistica,
retérica e gramatica — tracos provenientes do endm latim. Mesmo depois da
institucionalizacdo do Portugués como disciplinaReforma Pombalina, o objeto e
objetivo de estudo do portugués continuaram 0s rgsm

Dando um salto para a década de 1950, o que peroslieuma democratizacao
da escola; mudam as caracteristicas dos alunog faquao sdo mais provenientes de
ambientes letrados. Os professores passam a $essiommais da educagdo, sao recém-
formados nas entdo Faculdades de Filosofia e Gi&htiumanas. Todavia, o objeto de
ensino continua sendo o0 mesmo: a gramatica e acegtapesar de que esta ja estava
em declinio.

No decorrer dos anos 1970, 1980 o aumento da pg@mukascolar nas escolas
publicas exigiu, em contrapartida, maior quantidael@rofessores. Onde buscéa-los?

O que se viu foi a formacédo de professores em suidgoidos, sem maior
embasamento tedrico. Como a sele¢do de contelg@ds suma escolha de
porgdes significativas do conhecimento, a seremados para atingir
determinados objetivos, e como o aumento da redesdelas publicas
concretamente se ftraduziu em prédios escolares owspdos, sem
equipamento e sem seguranga € 0 aumento das erinagasalas de aula
significou a multiplicagdo dos periodos de funciorato da escola fazendo
surgir, por exemplo, o “periodo intermediario”, idgpse a criacdo de
mecanismos de controle do processo, provocandooaratizacdo do ensino.
(GERALDI, 1993, p. 116-117)

Em decorréncia dessa democratizacdo do ensino,néamerecrutamento de
professores, e, a0 mesmo tempo em que estes rEfegzTassam a assumir grande
namero de turmas, os compéndios organizados padfsspores de antes cedem lugar
aos livros didaticos para auxiliar na preparacé aldas. Neste momento, é visivel a
desvalorizacdo da profissdo docente (com os salabaixos, por exemplo),
desvalorizacédo esta que permanece até os diasjeentesmo havendo profissionais
capacitados e oriundos de boas faculdades. A pgiceafe que a profissdo docente vem
perdendo seu prestigio e passando por maus moméngesal e, embora muitos
busquemos solugdes, parece haver ainda um longaluam ser percorrido.

No que tange ao livro didatico, este fora avaliamundo a lei, como um bom
material de apoio dedicado aos professores que waggados e transmitiam somente 0
conveniente ao Estado, na época da ditadura. @jptaento chegava acabado, com a
deliberagdo dos conteddos permitidos e com o entigt formar individuos passivos e
sem pensamento proprio.

Atualmente, apesar de os livros didaticos servicemo um material de apoio
ao professor na sala de aula, de modo geral, tasasrsobressaem-se aos aplausos e séo
fundamentadas nas muitas razdes: mostram que nhivitos didaticos expdem textos
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didatizados em que, na maioria das vezes, ditamageatp gramatica; alienam discentes
e docentes de suas tarefas (pelo fato de estesossodarem), apresentam erros e
outras. A escola, em conjunto com os livros did&ticaborda, habitualmente, so
fragmento de textos, desvalorizando e desconsiderarexto e o contexto, bem como
a vivéncia de seus alunos. E imprescindivel que &oj dia, em uma sociedade letrada,
ndo haja uma mudanc¢a na postura do professor egaceho livro didatico, porque a
gama de géneros existentes cria espaco para &acaii de bons e promissores
trabalhos em sala de aula, ndo mais tratando o t®xho um simples pretexto para
algumas atividades. Por conseguinte, estudar ésanals manuais contidos no livro
didatico também é relevante para examinar os cimsceele ditados, contrastando-os
com as abordagens e com 0s géneros propostos gstps provavelmente deveréo ser
trabalhados com os alunos.

A caracteristica da maioria dos nossos alunosersiera pessoas oriundas de
ambientes pouco letrados e que encontram, na parteg das vezes, um ambiente de
ensino no qual se objetiva “o falar e escrever hexpésar de este pensamento estar se
modificando.

Existe uma imensa gama de variedades de linguay@melesde as mais
informais até as mais formais e estereotipadas.mAldisso, ha,

principalmente no que se refere ao coloquial, cgrém de variacdo regional
(a fala espontanea de um galcho difere da de unernseg e social (um
operario ndo fala da mesma maneira que um médiEs3a variacédo
(regional, social e individual) € muito mais mar@aw caso do coloquial do
gue no do padrao. As diferentes variedades dadirgfio utilizadas em
situacdes razoavelmente bem definidas. Assim, gealpessoa modifica sua
maneira de falar conforme esteja discutindo no dman os amigos, ou
respondendo a uma entrevista para obter empreGRIKP, 1995, p.24)

Geraldi (1984), ancorado nos estudos das concepedegyuagem de Bakhtin e
seu circulo, propde o ensino da lingua baseadomremconcepcdo socio-interacionista
da linguagem, ou seja, ela € um lugar de condituie relacdes sociais, assim, a
linguagem é social.

Tomando a linguagem como forma de interacdo ve@edaldi (1984) vé a sala
de aula como lugar dessa interagdo verbal, um ldgadidlogo e troca de saberes.
Assim, discurso e texto passam a ser 0s objetesnslao e o objetivo passa a ser o de
conhecimento dos mecanismos da lingua e ndo ndosnnio de uma metalinguagem
de analise.

Conceber a palavra como fruto de uma interacacal/érbefutar as idéias tanto
do subjetivismo individualista — que vé a enunaac@mo produto de uma consciéncia
individual; em que o exterior é apenas um espeatatolconteddo interior — quanto do
objetivismo abstrato — o qual é o dominio de cdslignde ha um emissor que envia
uma mensagem a um receptor que a decodifica. Besta, a palavra, mesmo vinda de
um individuo, € produto de uma interacdo social gueolve diferentes sujeitos de
diferentes sistemas ideoldgicos. A atividade metdgai como centro organizador a
situacao social e é a partir desta situacéo squmla palavra se constitui. A palavra €,
em Ultima instancia, formadora da estrutura da @agéo que, por sua vez, é uma
estrutura puramente social, realizada a partiruiie® enunciacdes. “Na realidade, toda
palavra comportaluas facesEla é determinada tanto pelo fale que procede de
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alguém, como pelo fato de que se dirggra alguém. Ela constitui justamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvintBAKHTIN, 1981, p. 113).

No plano da linguagem, o ensino dos varios génersdgais que circulam entre
nds socialmente ndo apenas aumenta a competéngidistica e discursiva dos
discentes, como igualmente mostra-lhes que fazeisdoda linguagem eles podem
participar ativamente da vida social, como verdadetidadaos.

De acordo com a abordagem Sociodialdgica de Bakbh®81, 2003), a relacéo
entre linguagem e sociedade, assim como, 0s htegaxioldgico, espacial, temporal e
tematico refletem na elaboracdo dos enunciadosetanto, os enunciados devem ser
entendidos como o conjunto de itens que formantuaggo social de interacao entre os
falantes (autor/interlocutor), decorrente da redagétre a linguagem e a sociedade, e
objeto da comunicagdo social. Como consequéncigitdacdo de interagcdo, todo
enunciado necessita de uma reacao resposta absengo ser imediata ou ndo. Essa
relacéo tecida entre a linguagem e a sociedade siventendida como um processo
dindmico e complexo. Bakhtin (2003) apresenta asei@® do discurso enquanto
enunciados relativamente consolidados, tipificadosocioideolégico e
sociodialogicamente nas varias situacdes sociarge@cao.

O que isto teria haver com a educacdo? Ou conpeufessores de portugués?

Ora, tudo. Uma preocupacdo de todos os professere8o apenas os de
portugués — é com a producéo textual dos alun@sri dessa discusséo e remetendo-
me, também, as sugestbes apresentadas por Geraltinidades basicas de ensino
(1984), acerca de atividades praticas para o edgndngua Portuguesa, entendidos no
interior da concepcéo de linguagem como forma teragdo e situadas em um novo
conteudo de ensino, tem-se a distin¢gdo entre redapéducao textual. A terminologia
redacao indica uma “via de mao unica”, em que okl um sujeito pronto — constroi
um texto — que ndo possui circulacdo social — pasau professor — que tem a Unica
funcdo de higieniza-lo. A concepcdo da producatusdypassa por uma idéia de que o
sujeito faz parte de uma interacao verbal no geat.eao mesmo tempo, um produto do
meio e um agente no meio.

Essa interacdo verbal tem como lugar a sala de-aalabiente de didlogo e
troca de saberes. Assim, concebe-se 0 ensino glalim partir do texto, e ndo a partir
da frase isolada. Desta forma, este texto inteesge= professor e aluno, sendo este
aluno um produtor de textos, participante de uniod@ com textos e com outros
leitores.

Outra questao importante a ser ressaltada € addéator/interlocutor do texto,
que, igualmente, € primordial para a leitura e pgdd escrita por parte dos alunos. Nao
se trata apenas de “decodificar” um texto, mas émde “interpreta-lo” que esta em
jogo em uma sala de aula. Os alunos devem sereampl@zinteragir com o texto, ou
seja, realizar a interacdo autor/leitor/objeto;spoi texto estd mediando a relacao
autor/leitor do aluno, assim como, a relacéo emtieu” e o “outro” que se fundem e se
entrelacam, a ponto de “eu” e “outro” transformaig®em um novo “eu”; ou em novos
“eus” e em novas relagoes.

Bakhtin, durante toda sua vida, foi fiel ao desérivzento de um conceito: o
de dialogismo. Sua preocupacdo basica foi a de aquscurso ndo se

constroi sobre o mesmo, mas se elabora em vistautt®. Em outras
palavras, o outro perpassa, atravessa, condiciatiacarso do eu. Bakhtin
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aprofundou esse conceito, mostrou suas varias :faaesconcepgédo
carnavalesca do mundo, a palavra bivocal, o romgmaddnico etc.
(BARROS & FIORIN, 2003, p. 29)

A producéo textual € a representacdo, o produttvoda de conhecimentos, o
momento da pratica da escrita a partir da interagdo os outros alunos e com o
professor. E a partir da pratica textual que osedites tém contato direto com a pratica
da modalidade padrdo escrita. O trabalho com é&isanknglistica objetivaria a
resolucdo das dificuldades que os alunos tém conorma escrita e que podem
confundir o entendimento de seus textos. Logo,xtotedo deve ser recebido pelo
professor como algo que deva ser higienizado —Iladguadicional correcdo com a
caneta vermelha —, mas como algo que deve retagsaalunos para que eles mesmos
possam reestruturar seus textos.

E a partir de seu uso em textos que as palavrasradysignificados. Por esse
motivo, o trabalho com a heterogeneidade de génexsiais assume um papel
fundamental no processo de ensino/aprendizagenpgtsas de uso da linguagem na
escola — atividades de leitura, producéo e inteapé® de textos escritos e producédo e
interpretacdo de textos orais, devem ser abordadastuacdes contextualizadas de uso
e enfatizadas nas propostas dos livros didaticos.

Mas como abordar essa heterogeneidade de gén&toaidena escola? Esse
tema exige muita atencéo, tanto da parte dos pakes quanto da dos autores de
livros didaticos, pois ainda se faz confusdo quaodassunto € género textual. Do
mesmo modo que o conceito de téxtepende de variados fatores, o de géneros
textuais também. Eles foram batizadg8neros textuaiscom o intuito de serem
agrupados conforme algumas semelhancas entredsyiag as vezes, € complicado
encontrarmo-los enquadrados da mesma maneira. &ddae/ou pesquisador utiliza
um critério para agrupa-los, e, embora sejam hgéaens e surjam de uma necessidade
de interacdo especifica, possuindo uma naturezaigy@eralmente sado agrupados de
acordo com as caracteristicas que possuem em cemuensi, por exemplo, 0os géneros
primarios, sao assim chamados devido as ideolagiasformalizadas (ideologias do
cotidiano), assim uma classificagdo dos géneros dewapoiar sobre uma classificagao
das formas da comunicacéao verbal. Em resumo, aondg&yéneros do discurso esta
atrelada ao seio das relagbes sociais e devemoslata as situacbes de interacdo
social das diferentes esferas da comunicacao qesi@ras da comunicacéo cotidiana,
das ideologias formalizadas e sistematizadas -tiftoan jornalisticas e outras). Somos
capazes de visualizar os géneros na sociedade, ug ffio “determinados
historicamente” e podem ser reconhecidos atravésiae peculiaridades e finalidades.
Eles se constituem em diversas situacdes de coagfitice podem se expressar na
forma de bilhete, piada, cardapio de restauraniéy He remédio, aula expositiva,
horéscopo, carta pessoal, receita, e-mail e outros.

Os géneros sdo caracterizados historicamente. tAscilies comunicativas,
como parte das condi¢des de producdo dos discys@sn usos sociais que
determinam os géneros que dardo forma aos textpsr Esso que, quando
um texto comeca com “era uma vez”, ninguém duvigl@ue esta diante de
um conto, porque todos conhecem tal género. Didatexpressao “senhoras
e senhores”, a expectativa € ouvir um pronunciameiblico ou uma

apresentagdo de espetaculo, pois sabe-se que rg&ses de texto,

2 N&o irei me deter aqui a essa questao.
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inequivocadamente, tem essa formula inicial. Do mesnodo, pode-se
reconhecer outros géneros como cartas, reportagrigcios, poemas, etc.
(MARCUSCHI, 2001, p. 19),

Portanto, a escola lida o tempo todo com o socgne isso precisa saber lidar
também com a existéncia das relacdes estabeleeides escrita e contexto, com o
surgimento de géneros textuais e de muitas outamak de comunicacéo
(neologismos, terminologias especificas, expresspiess, etc.). Cabe a ela reconhecer
essa questao para encarar sua empreitada compreparro e se orientar na selecéo de
seus textos e na reflexdo acerca dos niveis dedgegn a trabalhar.

3. Ensino Médio

O Ensino Médio se caracteriza na ultima etapa da&ag@dio basica, que compreende
ainda a Educacéao Infantil — de zero a seis ano®-Ersino Fundamental — com, no
minimo, oito anos de escolaridade — a partir danpfgacdo da LDB. Assim sendo,
compete a esta etapa final completar a tarefa ngeesegalmente no artigo 22 da Lei
Darci Ribeiro: "desenvolver o educando, assegim@ar-la formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e ¢emikhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”.

Se refletirmos brevemente a respeito da pald@sico verificaremos que seu
significado se refere a alguma coisa que serve a$®,bou seja, é essencial. Por
conseguinte, temos que o Ensino Médio € uma etapedurso escolar dos brasileiros
cuja vivéncia deveria ser obrigatéria, de qualidadgratuita para qualquer cidadéo,
mas, apesar de o Ensino Médio ser tratado come gdareducacgédo basica de acordo
com a Lei, sabemos que na pratica este fato asfi@ lde ser alcancado, pois ha muitas
pessoas fora das escolas, ou com idades inadeq(eades 15 a 19 anos) cursando
ainda o Ensino Fundamental. E, embora, haja ofeea vagas nas escolas,
principalmente no periodo noturno, h4 evasdo esadlmante o periodo letivo,
findando-se o ano, geralmente, com um ndmero redug aluncs

Um outro fator a ser salientado a respeito da dadé# do Ensino Médio no
Brasil € o alunado para o qual ele é dirigido. [egra, ele é planejado para jovens com
faixa etaria compreendida entre os 15 a 19“amps1a maioria das escolas publicas, o
Ensino Médio é planejado no periodo noturno, ont®m@ramos turmas numerosas,
discentes trabalhadores, cansados e sonolentosc@esiderar a insuficiéncia quanto a
acessibilidade a alguns locais como teatros, muskibdiotecas, laboratorios de
informatica, fisica, quimica, entre outros. Em a®rinstituicbes de ensino em que ha
alguns desses recursos, ha também a indispondelidales para os alunos do curso
noturno, dificultando, assim, as condi¢cdes de trmbados docentes e um ensino de
maior qualidade para os alunos.

Apesar de os Parametros Curriculares Nacionais @§)@&starem em vigor no
papel, o que se verifica € a ndo consolidacdo de&iema curricular em grande parte
das escolas por varias razdes, tais como: ausémré@ntia de reflexdo, por parte do

% Seria importante investigar essa informacao asrdeépesquisas realizadas em escolas, pois eskrs da
a que me refiro sdo fundamentados a partir de méxpariéncia como professora do Ensino Médio —
periodo noturno — em algumas escolas da rede piddiensino de Florianépolis/SC.

“ Nas escolas publicas, uma pesquisa deveria dirass pois acredito que a faixa etaria dos dissen
bem como a quantidade destes estad mudando e fugiredpa.
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governo, com 0s professores em atividade nas uitéiés de ensino, condi¢cdes de
trabalho precarias, estudo mecanizado e voltada pavestibular, inadequacdo das
propostas pedagogicas para as novas diretrizasutares e outras.

4. Apresentacao e analise dos dados

Como é do nosso conhecimento, no Ensino Médioaptiisa de Lingua Portuguesa é
dividida em trés partésgramatica, literatura e producdo de téx@ontudo, como
administrar com eficacia um ensino de qualidadedeeue a quantidade das aulas de
portugués é tdo reduzida nas escolas da rede palsliensin® Para se ter uma nogéo,
a primeira e a terceira série do ensino médio grssie 40 minutos a 45 minutos de
aula por disciplina e trés aulas de portugués eorasa. E a segunda série do ensino
meédio duas aulas por semana de 40 minutos a 45taein@domo refletir acerca da
lingua com uma quantidade tdo reduzida de aulas?ugar para o trabalho com a
producao textual?

Vamos imaginar que estamos em uma turma de alunpsrébdo noturno. Estes
trabalham o dia todo, chegando a escola cansadosrigaia do dia-a-dia. A atividade
da aula é a producéo textual. Se o aluno precisantigo extra em sua casa para realizar
tal atividade, mas tem que trabalhar e na escdtanpo € escasso o0 que o professor
deve priorizar? Essas duvidas perseguem os proésssmnstantemente... O que
priorizar? O que enfatizar: gramética, literatulgitura ou producdo textual? E a
reflexdo em torno da lingua? E o vestibular? Oeyige o mercado de trabalho? Além
disso, sera que estes alunos, habitualmente, I€&m/&o ao teatro (que tem um custo
absurdo), ou viajam? Toda a experiéncia de videsdeimbém é fator primordial na sua
aprendizagem.

Os autores fazem a divisdo da oP@tugués: literatura, gramatica, producao
de texto— volume Unicd em trés partes: Literatura (Capitulo 1 a 21); Gitica
(Capitulo 22 a 39) e Producéo de Texto (Capitula 88), enfatizando minimamente a
leitura, apenas em algumas sec¢Oes da obra junseg@es Literatura, Gramética e
Producdo de Texto. Ao apresentar a obra para egsof noSuplemento para o
professor,dizem que a estrutura da obra permite o uso irdegeatre os capitulos e
que entendem queda professor preferira adotar a sequéncia que exjzeriéncia em
sala de aula indicarE eles indicam algumas possibilidades de integrag#me os
capitulos da obra, entretanto, fica muito vaga aema como apresentam a obra,
porque a impressao transmitida ao leitor é que paafassor € livre para adotar o que
quiser, sem seguir orientacdo alguma. E se mudapradessores de uma série para
outra? O que cada professor enfatizara? Qual ioritéada professor seguira?
Atualmente, no Estado, o0 que mais ocorre € a madanige professores, tanto em um
mesmo periodo letivo, como em anos consecutivasdaeé contratacdo de professores

® Atualmente, ela é assim divida em cursinhos peéitwalares e instituices de ensino, de acordo @om
minha experiéncia profissional nestes, porém néeesg é tratada diferentemente em alguns amisiente
de ensino.

® Focalizou-se neste, a analise da producéo de texto

" Refiro-me, aqui, especificamente as escolas depétllica de ensino, j4 que as escolas da redadariv
de ensino procedem de maneira diferenciada eméaelag Ensino de Lingua Portuguesa, como por
exemplo oferecendo um nimero maior de aulas deidimprtuguesa, atendimento ao aluno fora do
horéario de aula e outras.

8 A referida colecdo é dedicada aos trés anos din&ndédio e possui o selo de qualidade do
MEC/PNLEM.
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ACT’s (admissdo em carater temporario), ao altacende licengas e outros. Durante a
apresentacdo da obra nenhuma mencéo é feita a@sdars Curriculares Nacionais
(PCN’'s) ou ao Programa Nacional do Livro Didaticargp o Ensino Médio
(MEC/PNLEM). Por conseguinte, € importante ressadt@almente presenciamos a
existéncia de uma lacuna entre a pratica pedagatgisaescolas e 0 que dizem os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN<Jomo notamos, no texto de 1998 dos
PCNSs, ja existe um comentario bem pertinente nadayuge a variacao linguistica:

A variacao é constitutiva das linguas humanas,rendo em todos os niveis.
Ela sempre existiu e sempre existira, independemieande qualquer acao
normativa. Assim, quando se fala em “Lingua Pordggll esta se falando de
uma unidade que se constitui de muitas varieddgimbora no Brasil haja
relativa unidade linglistica e apenas uma linguaional, notam-se
diferencas de prondncia, de emprego de palavrasmaoldologia e de
construgfes sintaticas, as quais ndo somente fidanti os falantes de
comunidades linglisticas em diferentes regides,ocaimda se multiplicam
em uma mesma comunidade de fala. Nao existem,npostzariedades fixas:
em um mesmo espacgo social convivem mescladas mliésrevariedades
linguisticas, geralmente associadas a diferenteweg sociais. (PCNsle
Lingua Portuguesal998, p. 29).

Se o trabalho com a lingua tanto na sua formatasguanto na falada fosse
realizado de forma reflexiva e critica durante todpercurso no Ensino Fundamental,
talvez no Ensino Médio nossos alunos obtivesserormdaistreza e seguranca para lidar
com a propria lingua nas situacdes de fala e as@mrém néo € isso que costuma
acontecer. Geralmente, os discentes chegam aocEN&dio dizendo a velha frase:
“Eu néo sei falar o portugués”, “Eu ndo sei esarev@s compromissos de ingressar no
mercado de trabalho, bem como o de passar no westiilesam muito nos ombros dos
alunos, mas nado podem ser fatores condicionaderefdueio, por isso as abordagens
efetuadas pelos docentes se tornam essenciaic@adazir o aluno a dominar sua
lingua.

Comumente, escutamos as pessoas dizerem: “eu haopsetugués correto”,
mas que “portugués correto” seria este, ja quenestanos entendendo e estabelecendo
comunicacao?

A maneira como se ensina “gramatia™portugués’nas escolas, € muitas
vezes, ineficaz, porque se coloca a gramaticandadi portuguesa, totalmente afastada
do sistema da lingua, ensinando-a como algo separaistante dos alunos. Contudo,
temos ciéncia de que a lingua é uma atividade Isgmia meio da qual costumamos
veicular informacgdes e externar nossas emocOexs;teazando-se por ser:

“um conjunto de usos concretos, historicamenteadds, que envolvem
sempre um locutor e um interlocutor, localizadosnnespaco particular,
interagindo a proposito de um tdpico conversacipnaviamente negociado.
[...] € um fenémeno funcionalmente heterogéneaessmtavel por meio de
regras variaveis socialmente motivadas”. (CASTILI2GQ0, p. 12)

A lingua € historicamente situad& heterogéneapu seja, sofre variacdes e
mudanc¢as no tempo e no espaco. Nao ha uma homdgeéeeio sistema linguistico,
mas um estabelecimento de regras variaveis — aodacdtategdricas — que atuam nos
niveis fonoldgico, morfolégico, sintatico, semaatitexical e discursivo, na escrita e na
fala.
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Para o Portuguésscrito seguimos determinadas normas, que se dao tanto por
meio da famosa “gramatica”, quanto por meio deas#o de interacdo entre os falantes,
tanto em situacdes de fala como de escrita. Pangee quando se esta no MSN
“batendo um papo” com algum colega, a escrita déefienciada de quando se esta
escrevendo uma carta ao leitor para um determijmeidal. O mesmo ocorre quando se
esta proferindo uma palestra e quando se esta eanconversa informal com uma
amiga ao telefone. Ha situacfes que exigem mamalatade e outras que exigem
menos formalidade. Nas sociedades estratificada® @nossa, como ja hos mostrou
Faraco (2002), ha diversas normas, como a norrgdititica dos pescadores, a norma
das comunidades rurais, a norma dos moradores do,naonorma dos grupos juvenis
urbanos, a norma da classe média, entre outragir®amos que a lingua é um sistema
heterogéneo e variavel é porque concebemos a risstée diferentes normas (ou
usos). Norma, entdo, diz respeito a lingua em @machento nas mais variadas
situagbes comunicativas.

Sabe-se que a lingua € um sistema variavel potéexie, todavia a gramatica
normativa mantém padrdes e regras institucionaiade que ja ndo sdo do dominio
publico — tanto dos escolarizados como dos nadasados. Em um pais tao
diferenciado pelas culturas é complicado falar “wbalingua’. Neste caso, deve-se
entender a lingua falada no uso cotidiano, comolirgaagem para comunicagao entre
as pessoas, entretanto a lingua em sua forma padyéalmente, deve ser
cuidadosamente expressa dentro das diferenteg@isianteracionais do dia-a-dia,
porque dependendo da posi¢do que se ocupa sociaelnsebentende-se que a pessoa
deva monitorar-se dentro da norma padirdo

Como elemento de mediacdo necesséria entre o hamsuma realidade, a
linguagem ¢é lugar de conflito, de confronto idedadg ndo podendo ser
estudada fora da sociedade, uma vez que 0s precggem constituem séo
historico-sociais. (Brandao, 2004, p 11).

Nas escolas, o ideal € que se privilegie uma algerdajue aponte o ensino da
norma padrao levando em conta a variedade lingédistimo ela realmente é, refletindo
em torno dessa questdo e descrevendo os diversgmonentes dessa variedade nas
suas diversas formas de expressao nos grupos ssofaconfronto entre a lingua
ensinada na escola e aquela praticada pelo aluinaviéavel, e o papel do professor é o
de estabelecer uma ponte entre as diversas noimgéssticas usadas pelos alunos e a
norma padrdo, tanto na fala quanto na escrita. ndazes, assim, a dominar as
modalidades falada e escrita; valorizar e recomha@cia identidade linguistica, bem
como, oferecer subsidios para o aluno se comudi&ananeira adequada nas diversas
situagOes de interacdo, sejam elas mais formasienos formais.

Além disso, cabe ao docente discutir a relacaooderpacerca da variedade de
prestigio, abandonando os preconceitos linglisticasifestados em sala de aula. O
educador precisa assumir a sua posicao e medectesjue viabilizando, ao mesmo
tempo, o contato com a escrita; de modo a pogaibai inser¢cdo dos discentes com
esta, ampliando ndo apenas a aprendizagem dogidostescolares, mas a utilizacdo
dessas ferramentas junto a sua reflexdo para uetaaefparticipagcdo no contexto
social.

° Embora esse fato ndo seja uma regra em nosso pais.

GT Géneros do discurso, autoria e ensino 12



O grande perigo é transformar a gramatica — unwptiisa ja em si um tanto
dificil — em uma doutrina absolutista, dirigida mau menos exclusivamente
a “correcdo” e pretensas impropriedades lingiistidas alunos. A cada
passo, o0 aluno que procura escrever encontra Beaaapontada contra a sua
cabeca: “Nao é assim que se escreve (ou se falsgty ndo é portugués” e
assim por diante. Dai s6 pode surgir aquele coroplix inferioridade
linguistico tdo comum entre nés: ninguém sabe pads — exceto, talvez,
alguns poucos privilegiados, como os que se edjacraem publicar livros
com listas de centenas ou milhares de “erros deignags”. (Perini, 1995, p
33)

Toda essa abordagem se faz essencial, pois corfesgoees, além de apontar
oserros ortograficos, de regéncia e concordand@s alunos, precisamos estar cientes
daquele que € o nosso papel fundamental: levaluao anformacdes acerca da lingua,
possibilitando a sua reflexdo em torno da mesnma efetiva capacidade de inser¢ao na
interacdo social, como um cidadéao eficiente emirgié producédo de texto.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), ao chegar a eseotajanca, o jovem, ou 0
adulto ja séo usuarios competentes de sua lingtermaaporém precisam aumentar a
gama de seus recursos comunicativos para sereraesaga atender as convencgdes
sociais, que determinam o uso linglistico adequadoada género textual, tarefa
comunicativa e a cada tipo de interag@e.usos da lingua séo praticas sociais e muitas
delas sdo extremamente especializadas, isto é.eraxigocabulario especifico e
formacdes sintaticas que estdo abonadas nas greasatiormativas(2004, p.75).

Desse modo, dependendo do dominio social que estdigor o usuario da
lingua valer-se-a de um grau de variacdo maior @uom ja que:

os falantes alternam estilos monitorados, que exigeuita atencdo e
planejamento, e estilos ndo-monitorados, realizatwa um minimo de
atencdo a forma da lingua. NOs nos engajamos einsesgtonitorados
qguando a situacdo assim exige, seja porque nowstooutor € poderoso ou
tem ascendéncia sobre nds, seja porque precisa@gsarc uma boa
impressdo ou ainda porque O assunto requer ummiata muito
cerimonioso. De modo geral, os fatores que noshiexanonitorar o estilo
sdo: o ambiente, o interlocutor e o tépico da cmsae (BORTONI-
RICARDO, 2004, P. 62-63)

Na apresentacdo da obra ao aluno, no que diz tesmeestudo da gramatica, 0s
autores inferem que ela sera estudada a partiexdest verbais e ndo-verbais, o que
favorecera a interpretacdo de bons textos e a emmgdio dos conteudos gramaticais.
No decorrer da obra de gramatica, geralmente, ttsemudividem-na desta maneira:
apresentacao, conceituacéo e explanacao do olgetstadoaplicando(fragmentos de
textos e/ou tirinhas e questbes de interpretacBre sestes, além de uma proposta de
producdo textual) eraticando (exercicios de vestibular a respeito dos fenémenos
estudados no capitulo). Porém, nem sempre ha agieoge uma producado de texto, ja
que, posteriormente, ha capitulos que se dedieatéabalhar somente essa questdao. O
que ha séo alguns exercicios solicitando a reesxrite frases, transcricdes de frases
empregando a forma corrél@ncontrada nos textos, tirinhas e outros. De talaygue
continuamos verificando nesses exercicios uma Misibcionalista e gramatiqueira,
isto €, um ensino tradicional e inadequado da Hngue cabe ao professor em sala de

% Forma correta:denominagéo utilizada pelos autores da obra nasieias.
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aula questionar. Além disso, dizem que atividadéasgas variadas permitirdo a fixacao
desses conteludos e a sua adequada aplicacdo,smasdasre apenas no Capitulo 22 —
que vai da pagina 178 a 181 — onde temos uma amrdenais proxima da reflexiva
sobre a lingua, ancorada no estudo das variagi@ggdticas e nos niveis de linguagem,
com alguns exercicios de vestibulares diferenteggde estamos acostumados, o0 que ja
€ um sinal positivo para que os professores rdasta e repensem suas aulas.
Todavia, nesse capitulo, a proposta de producdoaler a seguinte: “Redija dois
anancios para uma campanha contra o tabagismo.uRra¢axto para o publico jovem,
em linguagem coloquial (nivel popular), e outrogparpublico adulto, em linguagem
culta (nivel elevado)”.

Ora, essa proposta trazida no cap. 22 ndo vem actraga de uma discussao
sobre o género a ser trabalhado, o que é uma falluae a escolha dgénerondo é
completamente livre, pois contempla um conjuntgpd&imetros fundamentais, como
guem esta falando, para quem se esta falando, ualsua finalidade e qual é o
assunto do textdNesse caso, 0 professor deve dar instrugcdes pagassa aos seus
alunos para que haja uma producéo textual efetiserida nas praticas sociais. Nao
basta apenas o aluno saber que o seu interlocjgeer® e 0 assunto € o tabagismo, vai
além disso. Ao mesmo tempo, 0s autores ndo oriedtarantes para a correcdo e a
avaliacdo da producdo dos alunos. A proposta €id&razle forma solta e
descontextualizada, vindo, em seguida, os exescigia o vestibular, cujo titulo é
Praticando.

Analisando os demais capitulos, os autores apesemima coOpia fiel de
gramaticas normativas para a realizacao de umlii@babre a lingua no ensino médio.
N&o proporcionam reflexdes sobre o uso real dauéing mesmo quando citam um
exemplo de linguagem “coloquial”, este, em geraq & contextualizado e ndo leva em
conta a variacdo lingiistica do PB e a diversidamgiistica que seguramente medeia
as relacdes de interacdo em uma sala de aula. @Qagmoducdo textual, os autores
trazem no suplemento que “pretendem proporcionarahanos o contato com uma
variedade de manifestacdes textuais” para queselésrnem usuarios da lingua ainda
mais competentes. Dizem, ainda, que a obra “apesde forma clara e sistematizada,
textos de diversos géneros, além de abordar elemelat textualidade, os modos de
organizacdo do texto e as relacdes entre sentidontexto”. Vale ressaltar que os
autores ndo deixam clara a nocao gimerose trazem, no final da obra, poucas
referéncias bibliograficas e, de certa forma, éfeias gramatiqueiras.

No decorrer da obra de producdo de texto, gerabmest autores dividem-na
desta maneira: apresentacao, conceituagcao, exptadacobjeto de estudo e trechos de
leituras;aplicando(fragmentos de textos e/ou tirinhas e questdestdpretacao sobre
estes e exercicios de vestibular a respeito do8nfenos estudados no capitulo);
produzindo(proposta de producéao referente aos assuntosammsaho capitulo) e, em
alguns momentodeitura (com a finalidade de verificar se o aluno reconhezejue
havia no texto, por meio de um questionario).

No capitulo 43 encontram-se ©extos do cotidianconde os autores abordam o
cartdo-postal, o bilhete, o convite, a carta fanilou pessoal, o e-mail, o texto
instrucional (receita culinaria). A explanacdo ®olr cartdo-postal inicia de forma
interessante e fugindo um pouco da fixidez do cgtaneos acostumados: estrutura
formal. Os autores levam em conta que “a linguagema conforme a situacdo
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estabelecida entre os interlocutores”. Observam lgieuma linguagem formal e
informal e que variam também na oralidade confoomeontexto em que se d& a
comunicacdo. Atentam, igualmente, para a linguagdm cartdo-postal que
apresentaram: “é informal; trata-se de uma corregmcia entre pessoas conhecidas”.
Nesse ponto, em especial, 0os autores olharamag&dude comunicacao para explicitar
uma producao efetiva de um texto de cartdo-po&tais, oferecem duas propostas de
texto. Na primeira solicitam ao aluno: “Imagine qoeé foi passar as férias na casa de
um (a) amigo (a). O lugar é bem diferente de orat# ynora. Redija esse cartdo-postal
para um familiar ou amigo (a), contando os encatuosticos do local. Comente
também sobre as pessoas que conheceu.” Depoisn mraetroquem o0s textos entre si
e realizem sugestdes se acharem necessario. A da@aliacdo € boa, pois os alunos
podem trocar seus textos, ler, estar no papelide &autor; porém é importante que o
docente saiba conduzir esta atividade para queegtaprodutiva e positiva para os
alunos. Os autores ndo abordam sobre a avaliagéaregéo por parte dos docentes.

Quando tratam ddilhete os autores acabam pecando, porque partem da
estrutura formal deste sem considerar o que, pairoente, estd em jogo na hora de
uma producdo comguem esta falando, para quem se esta falando, qual sua
finalidade e qual € o assunto do texExplicitam da seguinte maneira: “Observe que o
texto do bilhete deve ter o nome do destinatanmg mensagem breve e simples, tanto
na forma como no conteudo, desfecho e nome do eateetom a data”. Apds, sugerem
duas propostas de producdo. E, em especial, camdazavaliacdo deste de maneira
diferente, solicitando que os alunos releiam ateatde 0s seus textos, alterem o que
for necessario e passem a limpo. Nesta hora, entrgogo novamente o papel do
professor que deve orientar seus discentes naqrd&ifazer com que seus bilhetes
estejam inseridos em uma pratica social de interagéevendo o outro, o autor, 0
assunto e a finalidade.

Em relacdo a@onviteo modo de explanacdo formal se repete, porém lembra
sobre o nivel de formalidade da linguagem com o is@rlocutor. Posteriormente,
oferecem duas propostas e pedem que os alunoamedententem para ndo esquecer
dos dados que precisam constar em um convite. §oidse trazem a carta familiar e
pessoal e duas questbes sobre uma carta que aanesek primeira do tipo de
linguagem usado na carta e a segunda que elensamgHem a carta familiar. Assim,
introduzem uma explicacao “a carta € um géneradkxjue visa a comunicacao escrita
e pode ser de diversos tipos [...] (P. 350)". Eaenpartem para a composi¢ao da carta
elencando alguns elementos. Nessa, em especial,cfara a confusdo que esta
estabelecida na obra em relacdo a funcdo dos tgustilizamos em determinadas
situacbes de comunicacdo onde a escolha é realidadacordo com diferentes
elementos que participam do contexto, como queémsduzindo o texto, para quem,
com que finalidade, em que momento histoérico, [Etndo apenas sob o ponto de vista
do aspecto formal. H& duas propostas de producéexties, a proposta de producao de
texto 2 solicitada pede para o aluno redigir untéacde amor a um (a) hamorado (a)
verdadeiro (a) ou imaginario (a) [...]. Apos, pretegr o envelope e, se possivel, enviar a
carta. Logo em seguida, é apresentado um modetorde preencher um envelope, o
que ja denota uma preocupac¢do maior com o aspectwlf do preenchimento dos
dados de um envelope ao aspecto funcional (textalw), apesar de a estrutura do
género envelope ser importante por fazer partatdsacao verbal via carta. Em relacdo
a avaliacdo, pede-se que os alunos troguem sutes cam colegas para darem

GT Géneros do discurso, autoria e ensino 15



sugestdes, e, por fim, “confira se vocé preencldegueadamente o envelope com seus
dados e os do destinatario.” Verificamos que o gudocontinua sendo dado para o
preenchimento do envelope (!).

E muito importante que o professor esteja atentsitaacdes de sala de aula e
utilize o livro como um material de apoio, ancomus@ nas aulas que preparou e
enfatizando a relacdo de sala de aula como um teyamteracao verbal, de dialogo e
troca de saberes. Assim, discurso e texto passena@s objetos de ensino e o objetivo
passa a ser o de conhecimento dos mecanismoggda Emao mais o dominio de uma
metalinguagem de andlise.

Em geral, hA uma confusdo na abordagem dessesegutpassando por
comentarios positivos e (em geral) outros negatdeydro dos capitulos da obra sobre
producao textual.

Na abordagem que fizeram aos alunos sobre a prodegdual, os autores
dizem destacar o estudo dos géneros do cotidiamimse géneros relacionados a
oralidade, “privilegiando-se, ainda, o trabalho dmxtos jornalisticos, argumentativos,
teatrais e poéticos, sejam eles descritivos, rmaosabu dissertativos”. Aparentemente,
ancoram-se ainda na famosa trilogia classica eundein-se quando o assunto é a
concepcdo degéneros que esta, inclusive, inserida nos Parametros Qlaries
Nacionais.

Para finalizar as discussdes sobre a producaotie te decorrer dos capitulos
encontrar-se-ao discussdes que dizem respeitngualgens e oralidade; niveis de
formalidade e variantes linglisticas; comunicacéa: cexposicdo e argumentacao;
textos do cotidiano; relacédo entre sentido e céotetementos da textualidade; modos
de organizagdo do texto e discurso; narragdo; igéecrtexto dramatico; texto
informativo; dissertacdo; argumentacao escritaegEntextuais em jornal e revista;
textos para uma acao participativa; redagao técteégto persuasivo; roteiro e sinopses
de filmes; poesia e prosa.

No que tange a descri¢cdo, narracdo e dissertagéas #oram colocadas da
maneira tradicional, no entanto, para a descric@thar foi um pouco diferenciado.
Conceituou-se que ela apresenta um olhar de umvalolee que pode ser objetivo ou
subjetivo. E, que, em geral, a descricdo apareoéradele um texto narrativo ou
dissertativo. Além disso, disseram que “toda de&ortem um nucleo, que pode ser um
objeto, um ser animado ou inanimado ou mesmo umrepsn”’. A producdo de texto €
uma narracdo (e ndo uma descricdo como estamasiddds, o que significa que ja
tratam desta questdo de maneira diferenciada) e path o aluno descrever um
ambiente de acordo com as impressdes que forméatala do texto dado. Solicita-se,
também, que ele empregue a 12. pessoa.

Posteriormente, no capitulo 47 estuda-se a naregdautores dizem que “para
construir esse tipo de texto, € preciso exploraelementos da narrativa enredo,
personagem, espaco, tempo (P. 375)". Em seguidesexgam um texto e pedem para
gue os alunos observem estes elementos. Apds, a@&xplicacdo para cada um destes
elementos e a apresentacdo da fabula que € definida “um género textual que
transmite um ensinamento e cujas personagens, &Eh g& mais personificados. A
linguagem pode ser formal ou informal” (p. 378). #mal, sem mencionar o porqué de
a fabula ser apresentada pede-se aos alunos gaenredha fabula cuja moral seja um
dos provérbios a seguir: “Agua silenciosa é maigypsa” e “Em terra de cegos, quem
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tem um olho é rei”. No quesito avaliacdo, pressop@eleitura de algumas historias
para a classe e pedem para cada um verificar, rta das comentarios feitos pelos
alunos e pelo (a) professor (a), se 0 seu propsitotobedece as especificacbes da
proposta.” (P. 379). Ou seja, os alunos devem vasas especificagdes da proposta de
acordo com a sua estrutura (personagem, local,aieagsunto, desfecho), mais uma
vez nos deparamos com um ensino totalmente anco@i@raticas tradicionais, sem
prever inclusive o que esta nos PCN'’s; uma discusiica pautada na construcao das
relacdes entre 0s sujeitos e seus contextos. Egp@gia esta descontextualizada, por
nao apresentar um objetivo claro, ou melhor, aptas&m objetivo muito claro... (ndo
pressupde: 0 que queremos dizer, com que intengA® escrever o texto e a quem ele
se destina). Por fim, quando se chega a dissertaghordagem se repete, seguindo-se a
linha da estrutura-padrao do texto dissertativepgupando-se demasiadamente com a
forma.

Assim sendo, procurei tratar de algumas questdasioradas com o Ensino
Médio que angustiam os professores e pesquisadtuastes. O objetivo da Educacéo
Bésica éassegurar a todos os brasileiros a formagdo comndispenséavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meiosaparogredir no trabalho e em
estudos posteriored. DB, Art. 21 e 22). Por essa razao, € primordis professores e
pesquisadores estejam unidos em busca de umaapdiaente de qualidade para
assegurar a efetiva participacéo dos discentesmtexto social.

A professora democratica, coerente, competentetegtemunha seu gesto de
vida, sua esperanca no mundo melhor, que atesteapaaidade de luta, seu
respeito as diferencas, sabe cada vez mais oaéotem para a modificagao
da realidade, a maneira consistente com que va@senca no mundo, de

gue sua experiéncia na escola é apenas um momaat,um momento
importante que precisa ser autenticamente vivieRE(RE, 1996, p. 127)

5. Confrontando com a realidade...
Apoés a realizagdo dessas reflexdes indaguei-me:
- Como os “Manuais do professor” sao recebidosspgtmentes?

Se gira tanta discussdo em torno da analise desldidaticos, leis e préticas na
sala de aula, como os professores lidam com issalevorrer do periodo letivo
(planejamento anual, escolha do livro didaticoni@ées pedagdgicas etc)?

Como suspeitava as discussdes em torno da praitaizaram-se tanto que
muitos docentes acabaram optando por fazer supsgg@scolhas e talvez por isso o
processo de ensino-aprendizagem seja tao plurainHkiato entre o que é regido pela
lei, 0 que traz os manuais do professor e o cootdad livros didaticos com a realidade
do dia-a-dia. Existem professores que tém a cagganma de aula (60 horas/aula), ha os
gue trabalham em duas ou trés escolas para preéenctBaas cargas horarias e outros.
Entdo, como conciliar planejamento anual, reunfEgagogicas, preparacao de aulas,
andlise de livros didaticos, correcdo de trabalpassas, atividades...?

Assim sendo, procurei duas escolas; uma da rededaride ensino (que
designei A), onde contei com 14 professores e oatreede publica de ensino
(denominarei B), em que contei com 20 professdrascei a seguinte pergunta: vocé
costuma ler o “manual do professor” trazido nosobwdidaticos?

GT Géneros do discurso, autoria e ensino 17



Professores Professores

| T—

18 P/ 20
16
12
10

8

6

4

2 | —

. g

Sim N&o

Total

14
12

P/
10 12
o
Nao

P/
‘

Total

Sim

Figura 1. Professores da Escola A Figura 2. Professores da Escola B

Os resultados mostram que a maioria dos profesatuastes no Ensino Basico
nao tem o habito de ler o manual do professor. d@l& A, da rede privada de ensino,
dos quatorze professores entrevistados apenasedgpisnderam SIM para a pergunta e,
ainda assim, estes docentes o0 |éem apenas pana abfpbena sugestdo para uma
avaliacao, projetos ou para verificar qual o texdmplementar trazido nesta secao a fim
de que possam, de repente, utilizd-lo com os dissenTodos os professores
entrevistados alegaram ndo ler o manual do prafesso fungdo do tempo que é
escasso. Além disso, dois professores que res@nd&io para a questdo declararam
que costumavam ler o manual do professor no imfaicarreira (Qquando comecaram a
lecionar) para ter algumas idéias diferentes deodoatalhar a sua disciplina.

Na Escola B, da rede publica de ensino, o fatoepete, pois dos vinte
professores entrevistados, somente dois respondsigmpara a questdo. E o0s
argumentos sdo os mesmos referidos acima. Oupsgjamos ratificar que 0s manuais
destinados a leitura exclusiva dos professoress ppesarem pelo crivo de autores e
especialistas ndo estdo sendo lidos, questionadasaksados pelos docentes das
diversas areas da Educacdo Basica, tanto da rededgprquanto da rede publica,
segundo eles, pelas mas condi¢des de trabalhociof@seno ambiente escolar: o que
inclui salarios baixos, alta carga horaria, trabam demasia, tempo escasso e outras,
citadas como os principais obstaculos de quematstindo na educacdo, em especial,
em uma sala de aula.

Deste modo, posso inferir que uma abordagem cose® es confronto com a
realidade assusta ainda mais, pois o fato ndcapstdas na qualidade da obra, mas no
todo que a cerca, envolvendo, assim, o0 contextalset que estdo inseridos docentes
e discentes, a falta de didlogo e proximidade cesgpisadores da area, a falta de
investimento para a capacitacdo de professoresntexio da sala de aula e, enfim, o
descaso com a educacédo no Estado, e, consequletgentepais.

6. Consideracao finais

A partir da analise da obra pude perceber que péwehmuita preocupacgéo por parte
dos autores em trazer as praticas de linguagencigueéam na sociedade, bem como,
em geral, os textos foram empregados como pretextogrizando a forma em
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detrimento a funcdo discursiva. Da mesma manegastatei a auséncia/caréncia de
reflex@o linglistica na obra. Os autores seguemlunina mais tradicional e fixada nas
gramaticas, ndo levando em conta o uso real doeBBnslo o julgamento dos falantes
deste século, nem tampouco, discussfes de quesidtivas a concep¢do sOcio-
interacionista da linguagem.

O presente estudo ndo nega a importancia dos ldid#gicos, até porque se
forem bem elaborados e trouxerem textos de quaidsetdo bons aliados dos
professores, servindo como um material de apoioajuaara nas necessidades diarias
que se apresentam nas relacdes intrinsecas esidaglao contexto de um ambiente
escolar. Os livros didaticos apresentaram algumsm@s, contudo ainda ndo foram
suficientes para acompanhar o ritmo da sociedad# atdar conta das novas formas
comunicativas que se langcam a cada dia.

Em especial, a pratica de ensino/aprendizagem s®& toada vez mais
complicada no Ensino Médio em decorréncia das ppagdes com o mercado de
trabalho, vestibular, com o tempo e outros fatdbssprofessores se encontram em uma
situacao dificil, pois ndo sabem se contemplam @aaa enorme de conteddos
(contempladas nos manuais didaticos inclusive) ennumero minimo de aulas com
condi¢des precarias (para dar conta do planejameamial), ou se priorizam novas
praticas e abordagens com qualidade e eficiénoigpsecisar seguir a tradicao.

No que tange a lingua esse item é importante,qeaunos costumam indagar
ao professor, em especial no Ensino Médio, a resfdas questdes direcionadas para os
vestibulares. A meu ver, se 0 ensino de linguaef@ssitado, desde o inicio na sua
funcdo social e ndo em regras de gramaticas esigapaestariamos muito mais a
vontade para abordar a gramatica, a variagdo edughio de textos no Ensino Médio.
Alids, no cotidiano escolar, 0 modo como a falarganizada adota outros modelos
diferentes daqueles que se usa, comumente, nascpesdde textos escritos na escola.
De tal modo, que muitos professores e manuais ididaseguem exigindo que se
escreva (e até que se fale): O fildeque eu gosto estd em cartaz; Eles assistiram
filme de terror; Elevao lavar-se (lavar-se-dono rio. Entretanto, involuntariamente,
fixou-se na fala e desdobrou-se para a escrita,dstincées de classe social, ou até
mesmo, de certos graus de formalidade que estabelesituacao discursiva, o uso de:
O filme que eu gosto estd em cartaz; Eles assistina filme de terror; Eles vao se
lavar no rio.

Além disso, nas sociedades letradas — as queantile escrita intensamente —,
costuma-se adotar as regras determinadas paréemaisle escrita como padrdes de
correcdo de todas as formas linglisticas. Esse dato maior expressao na gramatica
tradicional, freqiientemente ocasiona uma confuséfalar adequadamente a situacao
com o falar de acordo com essas regras do “bem disscrever”, e, desta maneira,
evidencia a idéia de que “ninguém sabe falar ougaés correto” e que se continue a
perseverar no ensino de padrdes gramaticais &aisfic

Uma situacdo de contexto de sala de aula e umacravéscolar devem garantir
condi¢cdes de desenvolvimento da competéncia litigéiislos discentes, bem como,
servir como um ambiente privilegiado de desenvatvito da capacidade intelectual e
lingUistica deles. Esse fato se constitui na tadudé de manipular textos escritos
diversos e adequar-se, igualmente, ao registranasasituacdes sociais de interacao.

GT Géneros do discurso, autoria e ensino 19



Referéncias

BAKHTIN, M. M.; (Voloshinov). Marxismo e Filosofia da Linguagem: Problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia daguagem 3. ed. Sdo Paulo:
Hucitec, 1981.

Estética da Criacdo Verbal 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BARROS, D. L. P.a& FIORIN, J. LDialogismo, polifonia, intertextualidade: em
torno de Bakhtin. 2 ed. { reimpressado. S&o Paulo: editora da Universidacigide
Paulo, 2003.

BORTONI-RICARDO. S. MEducacédo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula S&o Paulo: Parabola Editorial, 2004.

BRANDAO, Helena Hathsue Nagamirietroduc&o a anélise do discurso2®. ed. S&o
Paulo, Unicamp, 2004. v. 1. 122 p.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacéo nacionhki n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Brasilia: 1996. Disponivel em:
http://www81.dataprev.gov.br/sislex/pagina s/42@/9394.htm, acesso em
23/12/2007, as 16 horas.

BRASIL. Orienta¢des Curriculares Para O Ensino MédioCiéncias Humanas e suas
tecnologias. Ministério da Educacéo. Secretarigdlecacdo Basica. Brasilia: MEC,
2006.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais Secretaria de Educagcédo Fundamental.
Brasilia : MEC, 1998.

CASTILHO, Ataliba Teixeira deA lingua falada no ensino de portuguéssao Paulo:
Contexto, 2000.

FARACO, Carlos Alberto. Norma padrao brasileirasefebaracando alguns nés. In:
BAGNO, Marcos (org.)Linguistica da Norma. S&o Paulo: Loyola, 2002.

FREIRE, PauloPedagogia da autonomia: saberes necessarios a pcateducativa
16 edi¢ao. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

ILARI, Rodolfo. Linguiistica roméanica. S0 Paulo: Atica, 1992. p. 45.

GERALDI, Jodo Wanderley. (orgQ texto na sala de aulaZ ed. Cascavel:
ASSOESTE, 1984.

Portos de passagen® ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.

MARCUSCHI, Luiz Antonio.Da fala para a escrita: atividades de retextualizaip.
Séo Paulo: Cortez, 2 ed., 2001.

PERINI, Mario Alberto.Gramatica Descritiva do Portugués 4 ed. Sdo Paulo: Atica,
1995.

SARMENTO, Leila Lauar & TUFANO Douglafortugués: literatura, gramatica,
producgéo de texto Vol. Unico. S&o Paulo: Moderna, 2004

SOARES, MagdaQue professor de portugués queremos formarBoletim da
ABRALIN. V. 25. Fortaleza, 2000, p. 211-218.

GT Géneros do discurso, autoria e ensino 20



