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Resumo. A escola — e, por que nédo, a sociedade, no gerabra de seus

alunos uma escrita escorreita, no entanto, pouagpprciona momentos de
reflexdo sobre as dificuldades ortograficas da liag Talvez alguns

professores apresentem resisténcia em trabalhart@gafia com receio de

serem tachados de tradicionais e obsoletos. Tod&vide suma importancia
um trabalho reflexivo, que oriente os aprendizedjna de que eles, sem
constrangimentos, possam redigir seus textos sedo rde errar. Com 0

intuito de averiguar o quao produtivo tem sido abalho da escola a este
respeito, este estudo busca analisar os erros odfagps cometidos pelos
egressos do ensino médio com base nas categor@®gias por Morais

(2003), a partir da andlise das redacdes do procesaetivo de Verdo/2007,
da Universidade Federal de Pelotas.

Abstract. The school — and, why not the society in genemé¢rmand from its
students a correct writing, nevertheless, it doest affer reflection moments
about the spelling difficulties of the languagerigs some teachers show
resistance in working with spelling due to the feéibeing seen as traditional
and obsolete. However, it is extremely importantefiective work, which
advise students, so that, they can write theirstexithout fear of making
mistakes. With the purpose of checking out how ymiek the school work
has been concerned about it, this study analyzesrding to the categories
proposed by Morais (2003), the spelling mistakemdoin the assignments of
the Summer University Entrance examination/2004Jm¥ersidade Federal
de Pelotas.
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1. Introducéo

O desenvolvimento dos estudos linglisticos, esipeeide nas Ultimas trés décadas,
tem resultado em mudancas nas praticas escolargsienconcerne ao ensino da lingua
materna. A escola, porém, ainda que se proponawarn nas atividades de ensino-

aprendizagem de lingua, tem, muitas vezes, sidbigeate em relacdo ao ensino da
correta notacdo da lingua escrita, conforme salidfdrais (2003). Além disso, mesmo

sem um projeto de ensino para a ortografia, nam, 1@ professores de portugués
continuam avaliando os aspectos ortograficos dasgedos alunos e, erroneamente,
caracterizando-os como bem ou mal sucedidos apenavase nesses critérios. Nao se
pode deixar de considerar, porém, que 0 processsatdarizacdo, dos anos iniciais até
o final do ensino basico, deve ter como uma de fu@gdades oferecer condi¢cdes para
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que os alunos detenham certos saberes, dentreaiss Q8 conhecimentos sobre a
ortografia da lingua.

Fundamentadas nesta reflexdo, resolvemos anatisadactes produzidas pelos
vestibulandos, tendo em vista j& terem terminaddwcacdo considerada bésica, a fim
de que pudéssemos verificar o tipo de erro queagpedsiste na sua expressao escrita.
Acreditamos que este recorte ndo possa tragcar norgraa preciso sobre o ensino de
ortografia, mas nos pode mostrar alguns indicigemamente importantes, para que
possamos trazer contribuicdes a reflexao sobresio@da norma ortografica.

Sendo assim, definimos uma amostra constituidadssertacdes escolhidas
aleatoriamente do conjunto de redacdes relativgsaesso seletivo de Verédo/2007, da
Universidade Federal de Pelotas. Os erros extraldesedacdes séo classificados, de
acordo com Morais (2003), em duas categorias: aegsile irregulares.

2. Consideracdes tedricas

A ortografia € uma invengdo mais ou menos recétédrezentos anos, linguas como o
francés e o espanhol ndo apresentavam uma ortogiefinida por normas especificas.
No caso de nossa lingua — o portugués —, as namfEentes a escrita das palavras,
tanto no Brasil como em Portugal, s6 surgiram molseXX e vém sendo reformuladas

de tempos em tempos (MORAIS, 2003).

De acordo com Zorzi (1998), o ensino da leituraaecdcrita é enfatizado nas
etapas iniciais do ensino fundamental, entretatiticuldades de graus variaveis podem
surgir no decorrer da vida académica e ndo devemeggigenciadas. O processo de
apropriacdo do sistema de escrita é lento, pragecessna medida em que o aluno
interage com a escrita elabora hipéteses que ravdiferentes graus de conhecimento
constituidos e organizados no decorrer de suaagiade.

No entanto, até ha pouco tempo, como menciona l@ar(86), ndao so leigos,
mas também estudiosos, tratavam o aprendizaddagrafia como uma modalidade de
aprendizagem baseada essencialmente na memoriém,Ppesquisas realizadas em
varias linguas, a partir de perspectivas da pg@l@e da psicolinglistica, tém
demonstrado que a aprendizagem da ortografia éraoegso complexo, influenciado
tanto por caracteristicas das palavras de cadaajmgpmo por fatores vinculados a
habilidades do aprendiz e a suas oportunidade®m@ver com a norma escrita que
esta aprendendo.

Morais (2003), ao estudar os erros ortograficosjddios em dois grandes
grupos: os regulares e os irregulares. Os perte&gg@nprimeira categoria sdo aqueles
ocasionados pela ndo observancia de regras coaiextomo a regra de uso do digrafo
‘rr’, por exemplo. Ja os irregulares dizem respaipieles casos em que ndo se pode
definir contexto para o uso de determinado graleend& no minimo duas opcdes
disponiveis, embora apenas uma seja definida petaan

! Scliar-Cabral (2003) define ‘grafema’ como umadoias letras que representam um fonema. Assim, por
essa definicdo, enquanto os digrafos correspondeamgrafema, a letra ‘h’ de palavras como ‘homem’ e
‘hoje’ ndo corresponde a nenhum.
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3. O lugar da ortografia na aula de lingua portugusa

Os estudos de Linguistica Aplicada, como os de agig@ (2003), Neves (2003),
Geraldi (2004), Possenti (1996), dentre outros, démonstrando a necessidade de um
ensino de lingua mais funcional, que representesddema variedade de prescri¢des,
mas que possa dar conta das necessidades digifslatdes. Travaglia (2003) ressalta
gue o desenvolvimento da competéncia comunicdst@g, a capacidade do usuario de
empregar adequadamente a lingua nas diversasdgtude comunicacdo, € uma das
justificativas para o ensino da Lingua Portuguedalantes nativos. Cabe a escola,
entdo, proporcionar aos educandos atividades gtecam incorporar, gradativamente,
as “ferramentas” de que necessitam para o uso pledimgua tanto na sua forma oral
COmo ha escrita.

Desta forma, temos de ter bem claro que é precis sugestao de programa
muito além da gramatica, conforme diz Antunes (20B7neste “muito além” inserem-
se, dentre outros, o trabalho com a leitura, aitas@ interpretacéo e a producao de
texto, além de um ensino sistematico da ortografie, deve ocorrer ndo sé nas séries
iniciais, mas ao longo de todo o ensino fundamentéhmbém, médio, sempre que se
fizer necessario.

Incorporar a norma ortogréafica € um longo caminhgeecorrer. Por isso, ndo
podemos nos assustar e, como diz Morais (2003)n@me da corre¢ao, censurar ou
diminuir a producao textual do dia-a-dia. O ensistematico de que falamos ndo pode
se transformar em “freio” as oportunidades do eddcale apropriar-se da linguagem
escrita pela leitura e escritura de textos.

Travaglia (2007) chama a atencdo do quanto é réetess ensino da norma
culta ou padrdo, dada a sua importancia politican@mica e cultural em nossa
sociedade, inclusive como instrumento de mobilidsmi#al para os cidadaos.

4. Algumas propostas para analise dos erros ortogfi@os

Estudos como os de Lemle (1982), Carraher (19860)zi41998), Cagliari (2003),
Morais (2003), Guimaraes (2005), Miranda et alibQ®) e Monteiro (2008), tém
refletido sobre a ortografia e sua aquisicdo, trdaepropostas para a andlise e
classificacdo dos erros ortogréficos.

Conforme salienta Scliar-Cabral (2003), em portsgué& grau de
correspondéncia grafo-fonémico é maior para arkeitlo que para a escrita, pois na
ortografia portuguesa, o alfabeto tem apenas 2&slgue sado usadas para representar 0s
26 fonemas. Assim, a norma ortografica de nossmdinestabelece diferentes critérios
para as relagdes entre os sons e as letras.

Para as diferentes relacdes entre fonemas e gsféfoaais (2003) propde uma
classificagdo que consideramos adequada para ddéa dos dados de escrita dos
vestibulandos, uma vez que apresenta poucas dvisi®logicad a saber,
correspondéncias fonograficas regulares diretasesmondéncias fonograficas de tipo

Z Salientamos que para a andlise de dados de daimi# os trabalhos de Guimaraes (2005) e Moateir
(2008) oferecem uma proposta mais adequada.
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regular contextual, correspondéncias fonograficas tigo regular morfolégico e
correspondéncias fonograficas de tipo irregular.

Apresenta correspondéncia fonografica regular aiaguela palavra cuja grafia
pode ser prevista. Ha, nestes casos, uma relacdta @ntre o0 som e a letra que o
representa, como é o caso dos grafemas ‘p’, ‘b’;dt, ‘f e ‘v’. Conforme Morais
(2003), “ndo existe nenhuma outra letra competincoh o ‘p’ para grafar a palavra
‘pato’, por exemplo. E comum as crian¢as, em faseaduisicio da escrita, ndo
encontrarem problemas com estas letras, embonatuahmente, algumas troquem o ‘p’
pelo ‘b’, o ‘t’ pelo ‘d’ ou o ‘f’ pelo ‘v’, produzndo, por exemplo, *dua por ‘tua’ ou *fiu
por ‘viu’. Isto ocorre porque estes sons sao muyi&wecidos em sua realizacao
articulatéria, pois a Unica diferenca é a vibragdmao das cordas vocais

As regulares contextuais consideram o contexto @enaparece a relacao letra-
som, cuja compreensao pode gerar a grafia coretaasnecessidade de memorizacgao.
O caso do uso do ‘r' ou do ‘rr' € um bom exemplaa@do pronunciamos o r-forte,
usamos ‘r’ no inicio de palavra (por exemplo, ‘tpsa no inicio de silaba precedida de
consoante (como no caso de ‘tenro’). Porém, quanai@smo som de r-forte aparecer
entre vogais, obrigatoriamente teremos que usar’ dpor exemplo, ‘barro’). Nos
outros casos do uso do ‘r’, ou seja, quando praaomas o r-fraco, usamos um so ‘r’,
como em ‘carogo’.

O terceiro grupo de regras de relacdes letra-sondla® correspondéncias
regulares morfolégico-gramaticais, nos permite rinfem principio gerativo que faz
com que saibamos, por exemplo, que os adjetivosngligam lugar de origem sempre
sao escritos com ‘esa’, como ‘francesa’ e ‘portsglieMesmo que nao tenhamos um
conhecimento gramatical explicito, nossa intuicgiistica é capaz de nos fazer
agrupar certas palavras sem, no entanto, as aassibs.

Ha ainda o caso das correspondéncias fonografiesgulares, em que nédo ha
regra que ajude o aprendiz e ele tera de memorizar, estratégias ou recorrer ao
dicionario para conseguir grafar adequadamente adavrias. Um dos principais
exemplos é o caso da grafia do /s/, que em palasoa® ‘seguro’, ‘cigarro’ ou
‘auxilio’, por exemplo, apresenta trés diferenteafigs. Expor o aprendiz a escrita
correta das palavras irregulares, através de telktessos chamando a sua atencao para
isso, é de fundamental importancia para que elegpoemorizar sua imagem visual.

5. Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido a partir da analiseredacdes do processo seletivo de
Verdo/2007, da Universidade Federal de Pelotasn& pesquisa de cunho qualitativo,
cuja amostra € constituida por 100 dissertacoeslhédas aleatoriamente as quais
estavam contidas em pacotes de diferentes cursste frimeiro estudo, de carater

3 .. . ~ ~ .
As consoantes surdas e sonoras se distinguem gpelaagbracdo ou ndo das cordas vocais. /p,ft, k,
séo surdas e /b, d, g, v/ sdo sonoras
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preliminar, n&o controlamos variaveis, tais comorsecu pretendido, nivel
socioecondmico, escolaridade dos pais, etc.

A andlise dos dados tem como objetivo fazer unmi@raento dos tipos de erros
encontrados nos textos dos vestibulandos conforoagegorizagcéo proposta por Morais
(2003).

6. Apresentacao e analise dos dados
Mostraremos nos quadfospresentados a seguir o resultado do levantanfeittn
considerando-se os erros de acordo com a tipopwgtdefinida.

6.1. Correspondéncias fonogréficas regulares

Casos Exemplo Forma ortogréafica

N&o distincdo do parvez fez
minimo /f/ /vl

N&o distincdo do parbassando passando
minimo /p/ /b/

Quadro 1. Casos de regularidades diretas

Guimaraes (2005), em sua dissertacao “Um estude sohquisicdo da ortografia nas
séries iniciais”, menciona algumas ocorréncias reserelacionados a representacao
fonoldgica, como por exemplo, as trocas entre asrf@as /p/ e /b/, It/ e [d/, /fl e Ivl.
Este tipo de dado é observado principalmente nas piimeiras séries dos anos iniciais
e tendem a se resolver logo cedo. Para Lampre®i@d)2essas trocas sdo comuns
durante o processo de aquisi¢cado da linguagem eand®oltam a aparecer no processo
de aquisicdo da escrita. No entanto, nesta etapa,tipo de erro ndao era esperado,
considerando que um candidato ao ensino supernEassou por, no minimo, 11 anos de
exposicao formal a situacdes de leitura e escrita.

Caso Exemplo Forma ortogréfica

Uso do ‘r' ou ‘rr’ iracional irracional

Quadro 2. Caso de regularidade contextual

Apesar de ter ocorrido apenas um caso de néo elgserda regra contextual, achamos
oportuno comenta-la, tendo em vista que, ou pocuigs ou por desconhecimento, o

4 Além dos dados expostos nos quadros, também foneonrados casos de hipo e hipersegmentacao
(oque, apartir, atona, por tanto) e muitos casogativras com uso inadequado ou auséncia dos acento
graficos.
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candidato ndo atentou para a necessidade de graféorte’ entre duas vogais com o
digrafo ‘rr'.

A correspondéncia regular contextual entre foneengsafemas se caracteriza
pelo fato de haver uma regra capaz de definir giem de uso dentro do sistema.
Significa dizer que o valor da letra se define emcéio do contexto. Os casos de erro
correspondente a esta regra contextual sdo maignsona aquisicao da escrita infantil,
embora, possa se observar, segundo Guimaraes (2@ crianca, desde cedo, lanca
mao do digrafo ‘rr’ para representar o ‘r' forteteirvocalico. Houve, nos textos
analisados pela autora, uma incidéncia muito naeaacertos do que de erros para esta
grafia, o que também observamos em nossa analise.

Casos Exemplo Forma ortogréfica
Flexdes verbais cuidao cuidam
deverido deveriam

Quadro 3. Casos de regularidades morfolégico-gramat  icais

Estes exemplos sdo significativos, na medida emagoatam para a necessidade de
explicitacdo, ndo so6 das relacdes entre a fondfogigtica e ortografia, mas também de
aspectos morfolégicos que se relacionam com onsstetografico. Erros como estes,
encontrados em textos de vestibulandos, séo conauasjuisicdo da escrita, conforme
mostram os trabalhos de Guimaraes (2005), Mirahdhi,e(2005) e Monteiro (2008), e
também em séries mais adiantadas, como revelad)2&06).

Esses erros encontrados em estagios mais avangmogrocesso de
escolarizagcdo parecem indicar que os alunos utilgiada um critério fonético em suas
grafias. Consideramos que dois tipos de informadgweriam estar disponiveis aos
usuarios da lingua escrita para que a grafia eordetssas formas verbais fosse
observada: uma relativa a morfologia e outra agalies A primeira esta relacionada ao
reconhecimento de que o ‘40’ traz consigo a infgdnagramatical de terceira pessoa
do plural no futuro do presente e que ‘am’, namf® verbais, corresponde ao pretérito
ou ao presente. A segunda, diz respeito ao acemta,vez que a grande maioria das
palavras da lingua, a excecéo de alguns poucospéo®iatie formas nominais, grafadas
com ‘ao’, tem ali a marca do acento prosédico.

6.2. Correspondéncias fonogréaficas de tipo irregufa

Fonema Exemplo Forma ortogréfica
/sl inicio de palavra (‘s’, cituacao situacéo
¢) sicatrizes cicatrizes
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/sl entre vogais

/sl depois de consoante

/sl em posicao

adolecéncia
diciplinares
ascesso
imprecindivel
excessdes
agrecoes
nossiva
acontessendo
proficionais

incensibilizado
assistensia
inofencivas
ofencgas
ofencivas
conciderar
concientizacao
consiéncia
inconciente
concideravel
penssam

jaontestualizar

adolescéncia
disciplinares
acesso
imprescindivel
excecgoes
agressoes
nociva
acontecendo
profissionais

insensibilizado
assisténcia
inofensivas
ofensas
ofensivas
considerar
conscientizacao
consciéncia
inconsciente
consideravel
pensam

contextualizar

medial

Iz] analizar analisar
aprendisagem aprendizagem
rizada risada
faze fase

I antes de ‘e’ regeitada rejeitada
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1K/ humiliar humilhar
familhares familiares
‘h o hambientes ambientes

Quadro 4. Casos de irregularidades

Como podemos verificar, a incidéncia deste tip@me € bastante alta, especialmente,
em se considerando a grafia da fricativa /s/. @Qsdes sobre aquisicdo ortografica sao
unanimes em apontar este caso como sendo aqueleajpecomplexidade oferece ao

usuario da lingua escrita. Tal complexidade decal@e quantidade de grafemas

disponiveis no sistema para a representacdo dassed (‘s’, ‘c’, ‘ss’, ‘sc’, ‘¢, ‘s¢,

‘X', 'XC' eZ’). Ao ter de grafar esses fonemas,aprendiz, por ter diante de si tantas
opc¢Oes, ndo tem como prever o uso de um ou owferga em contextos competitivos.

Segundo Lemle (1982), esse € um exemplo tipicoeldegdes multiplas entre som e

grafema no sistema ortogréfico da lingua. Essagdek caracterizam-se pelo fato de
um fonema corresponder a varios grafemas ou urergeah varios fonemas.

hY

Nos dados relativos a grafia do /s/, recém apradesi considerando-se o
contexto em que a fricativa se encontra, vemosn@ueosi¢cao intervocalica e seguindo
consoante, houve mais casos de erros. A posicdvactlica é exatamente aquela em
gue ha um grande namero de grafemas em compedig@er, ‘c’, ‘'ss’, ‘'sc’, ‘¢, ‘'s¢’ e
‘Xc', estariam disponiveis ao usuario.

A posicdo pos-consonantal oferece uma gama menposibilidade, ‘s’, ‘C’,
‘¢’, ‘'sc’. Fato que, no entanto, ndo parece toraaecisdo menos complicada. Nos
outros contextos citados, observa-se uma drastnawcdo na oferta de grafemas
competitivos e, parece ser esse 0 motivo de hawdsédm uma diminuicdo significativa
na quantidade de erros observada.

A grafia do fonema /z/, embora irregular, € bem osecomplexa, uma vez que
ha, na lingua, uma preferéncia pelo uso do grafsimgara representar este fonema
quando em posicao intervocdlica, tendéncia quesmanto, ndo foi observada pelos
alunos que cometeram os erros citados.

Os demais casos, referentes ao uso dos grafemah’lké ‘j’, constituem um
conjunto de grafias cuja frequéncia ndo é altainguh. No que diz respeito a
representacéao grafica do fonemi femos no sistema o uso preferencial do ‘Ih’ e¢xc
em alguns poucos itens lexicais tais como ‘animabeomélia’, ‘dalia’ e ‘familia’, por
exemplo. Na pronuncia dos falantes da lingua serebsima alternancia entre [li| &/

0 que provavelmente seja a causa deste tipo derografico. O uso do ‘j’ seguido de
‘e’, se comparado ao de ‘g’ seguido de ‘e’, é beanos freqliente na lingua. A grafia
do [3] em contexto competitivo, isto €, antes de ‘el’ @ai depender da etimologia da
palavra e ou do conhecimento que se tenha da fartwgrafica de palavras

relacionadas. Do mesmo modo o uso do ‘h’ em irdeipalavras.

Ainda que exista na lingua um grande numero dgutagidades ortograficas, €
preciso que o professor ajude o aluno a investitotma memorizagdo das formas
ortograficas das palavras como na utilizacdo deatégias de pensamento que
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envolvam analogia. Cabe aos professores entendgremneste caso, mais do que a
exposicdo a escrita impressa, seja em livros, tesyigornais ou em qualquer outro
suporte é imprescindivel ensinar o aluno a percabassimetrias entre os sistemas oral
e escrito, bem como a perceber as sistematicididedografia.

Incorporar as normas ortograficas € um longo psacesa escola deve levar em
conta o fato de que ndo é apenas pelo simplestoorian a escrita que se aprende
ortografia. E necessario um trabalho sistemati@ppssa auxiliar o aluno, sempre que
necessario, a lancar mao de estratégias que lhetaer refletir sobre a organizagéo do
sistema ortografico. Assim, segundo Morais (2003) precisara perder tanto tempo
com a escolha das letras na hora da escrita, ficanaiks livre para organizar suas idéias
no papel.

7. Comentario final

Buscou-se, a partir deste estudo, conhecer um poat®a respeito da forma como os
vestibulandos lidam com a ortografia da LinguaRpurésa. Verificou-se que os indices
menores de erros estado relacionados a contextt@&ileompreensao, como 0 uso ‘r-
forte’ em contexto intervocalico. Observou-se aimg# as maiores dificuldades sao
relativas a grafia do /s/, como comprovaram os @kesrdo ‘Quadro 4'.

Esse tipo de estudo mostra que é preciso entenflelcmnamento do sistema
ortografico para que se possa saber interpretapppois como afirma Possenti (2004),
faz-se muita confusado entre nimero de erros e dip@sros.

E fundamental que o professor acredite que sew aucapaz de superar suas
dificuldades na escrita também em séries mais &@dias. Se o professor conhecer e
souber lidar com as complexidades do sistema, podeparar acdes pedagogicas
capazes de auxiliar o aluno. E necessario tambétar eatitudes preconceituosas.
Bagno (2004), lamenta a grande confusédo que asgwessaté os profissionais da lingua
fazem entre erro de ortografia e erro de portug@ébnguista afirma que saber uma
lingua, ou seja, saber a gramatica de uma lingéia,tem nada a ver com saber a
ortografia dessa lingua. S&o dois saberes difexeate é natural, o outro € artificial.
Um é adquirido espontaneamente, o outro é aprenditivés detreinamento e
memorizacao conscienfgrifo nosso).

N&ao queremos propor um ensino de portugués totéénweittado a ortografia, o
que seria uma grande incoeréncia, mas também ndem@s permitir que ndo haja
espaco em sala de aula para discuti-la. Como diangs (2003, p.61), “é de se esperar
que ao final do ensino médio os alunos ndo denemstiificuldades ortogréaficas |...
mas apenas isso nao pode constituir o ideal ddseadequada e relevante, embora nao
possa deixar de merecer cuidadBin suma, podemos perceber que dentre todos os
saberes necessarios para 0 competente uso da,lingeeem-se os conhecimentos
ortograficos. Eles tém, assim como a gramatica ativay um lugar a ser ocupado no
ensino da Lingua Materna, e isto ndo pode sergeyliado.

Conforme afirma Cagliari (2003, p.69), “ensinar réoepetir um modelo até
gue se aprenda o que ele quer dizer. Ensinar éastithar as dificuldades do aprendiz,
analisa-las, entendé-las e sugerir solucdes”.
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