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Resumo. Este trabalho visa analisar a forma de estabeleasrrelacdes
autor/texto/leitor a respeito de diversos génergsulsivos em processos de
ensino — aprendizagem que acontecem em cursos degpés para
aprendizes adultos hispano - falantes. O cenariopdequisa consiste em
aulas de leitura, concebidas como apéio para auteitde bibliografia
especializada, e enderecadas a alunos universgafgraduacdo e pos-
graduacé&o), no ambito de uma universidade publizarcabouco tedrico que
sustenta a pesquisa recupera a conceituacdo ba&htnsobre a linguagem
dialégica e a compreenséo, junto a uma visdo divarteentos como praticas
sociais (Street 1995, Gee 1996), inseridas em cmlades de pratica
(Wenger 1999). Conforme Coste (1978/2002) é pdsséresar em publicos
diversos nas praticas de leitura em LEs de adultependendo néao tanto do
conhecimento global da lingua, mas, e entre outasas, do dominio
situacional e relacional da producéo, recepcao runcado dos textos-alvo,
do dominio textual de determinados formatos, assomo do dominio
referencial geral da area de conhecimento em quedn Orlando (2007)
exploravam-se as percepcoes dos sujeitos “apresd@imres” a respeito da
“leitura de textos em geral” vs. “leitura de textespecializados na area”. As
(re)lexificacdes e as construcdes discursivas @airgh 2001) presentes nos
dados analisados apontavam a estabelecer uma assacientre géneros
discursivos e graus de complexidade linglistica @aeece interessante
revisar. A analise de eventos de letramento acaidscno cenario de
pesquisa mostraria uma relacdo autor/texto/leit@rqebida diferentemente
nos diferentes géneros, o que pareceria eviderati@mrdagens de leitura em
gue as diversas “linguas” empregadas em textosepedntes a diversos
géneros discursivos nao sao dialogicamente coraslgBakhtin, 1934-1935/
1998). Para o ensino-aprendizagem de leitura em ldBslerecado a
aprendizes adultos, parece importante buscar forde$azer sair do estado
de equilibrio essas diversas linguas (registros),que talvez poderia
contribuir para a quebra de certas percepcbes gaeapresentam como
construcdes de sentido comum (Fairclough 1989).

! Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Lemasrsidade Catélica de Pelotas (UCPel).
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Resumen. Este trabajo busca analizar cOmo se establecenrédaciones
autor/texto/lector en diversos géneros discursemogprocesos de ensefianza —
aprendizaje desarrollados en cursos de portuguéa parendices hispano —
hablantes. El escenario de investigacion consigte clases de lectura,
pensadas como apoyo para la lectura de bibliografigpecializada y
destinadas a alumnos de grado y de posgrado erunivarsidad publica. El
soporte tedrico de esta investigacion recupera ¢acepcion bakhtiniana
sobre el lenguaje dialégico y la comprension, jumtouna vision de las
“literalizaciones” como practicas sociales (StreiE195, Gee 1996) insertas en
comunidades de practica (Wenger 1999). De acueoio@oste (1978/2002)
puede pensarse en publicos diversos en las pré&ctiealectura en LEs de
adultos, no tanto en funcién del conocimiento glat®la lengua sino, entre
otras cosas, del dominio situacional y relacionalld produccion, recepcion
y circulacion de los textos — meta, del dominiotuak de determinados
formatos y del dominio general del area de conoemntd en cuestion. En
Orlando (2007) se exploraban las percepciones deslgetos “aprendices —
lectores” sobre la lectura de textos en general”. Viectura de textos
especializados en el éarea’. Las (re)lexificaciongslas construcciones
discursivas (Fairclough 2001) presentes en los slawalizados apuntaban a
establecer una asociacion entre géneros discurgivgsados de complejidad
linglistica que parece interesante revisar. El #&ial de eventos de
literalizacion acontecidos en el escenario de itigesion mostraria una
relacion autor/texto/lector percibida diferentememn los diferentes géneros,
lo cual evidenciaria enfoques de lectura en los Iqsediferentes “lenguas”
empleadas en textos pertenecientes a diversos @gemkscursivos no estan
correlacionadas dialogicamente (Bakhtin, 1934-19%98). Para la
enseflanza — aprendizaje de lectura en LEs dirigidaprendices adultos,
parece importante buscar formas que hagan salinlestado de equilibrio a
esas diferentes lenguas (registros), lo cual poddatribuir para una ruptura
de ciertas percepciones presentes como constriggiale sentido comuan
(Fairclough 1989).

Palavras-chave: ensino — aprendizagem de leitura em LEs; letransento
situados; textos académicos

1. Introducéo

1.1. Sobre o conceito de leitura e a fundamentac&eodrica que sustenta esta
pesquisa

A analise a ser desenvolvida nesta oportunidad@daz de uma pesquisa maior que
busca compreender os processos de ensino — a@Egecizjue acontecem em cursos de
leitura em linguas estrangeiras proximas: franitéiano e portugués para adultos
hispano - falantes. Trata-se de disciplinas de emestre académico de duracao,
caracterizadas pelo seu carater instrumental, sguedém sido concebidas dentro do
contexto institucional em que se oferecem (contextiversitario, publico) para agir
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como apoio da leitura de bibliografia académicaldeos universitarios de graduacao e
pos-graduacao.

A revisao de referencial tedrico sobre os proces®ofeitura em L2 permite
constatar uma evolucdo a través do tempo sobrensfde concebé-lasUma linha
divisoria relevante parece se delinear em termosduBs grandes tendéncias dos
paradigmas tedricos (resultado da apropriacdo dtuas elaboradas no ambito da
lingua materna): a forma em que fatores cogniteydu contextuais “protagonizam”
tais processos. A primeira tendéncia refere-se aamunto de abordagens moldadas
em termos processuais e focalizadas no individkaa@o, ou em sociedade). O foco
estd nos aspectos cognitivos da leitura, em tem@aoforma em que os individuos
adquirem, organizam, e usam suas habilidades em alb?indo as possiveis
interpretacdes de leitura em termos de processamdatbaixo para cima, de cima para
baixo, ou de forma interativa. Nas visdes menod0faamas” desta tendéncia, a
interacdo leitor e autor / texto apresenta-se coma relacéo entre atividades cognitivas
em varios niveis realizadas pelo leitor ao “ler” temto, e esse texto. Ou, inclusive,
como uma relacéo de responsabilidade mutua erttve deautor.

A segunda tendéncia abrange diversas tradicOeslisggiisticas que enfatizam
os fatores psico — sociais a respeito da leiturarésente pesquisa insere-se na linha
que, dentro desta segunda tendéncia, revisa omgicge a nocdo de letramento na
procura de dar conta da dimenséo contextual peesenteitura. Esta € entendida aqui
como um acontecimento social e cultural em torntirdpa escrita, 0 que néo significa
apagar os aspectos cognitivos vinculados a le{tiré&SOARES, 1998, 2003). Trata-se
de partir da analise deventos de letramentopara compreender uma determinada
pratica de letramento (STREET, 1995, cf. GEE, 1996). Os eventos dertedrdo, tal
como foram originalmente definidos por Heath em21@pud STREET, 1995) sédo toda
ocasido em que um fragmento de escrita integra tareza das interacbes dos
participantes e seus processos interpretativoss@arvez, as praticas de letramento,
procedendo para um nivel maior de abstracdo, seerefaos comportamentos e as
conceituagdes sociais e culturais que ddo sentidouaos de ler e/ ou escreveh.
escolha pela expressao “praticas” em plural bussaapénfase na multiplicidade e
diversidade que se esconde por tras da nocao menégito nesta visdo discursiva,
situada, sociocultural. A leitura é concebida comoitas praticas diversas (porque
situadas socioculturalmente), e ndo como uma feeiémn geral” (GEE, 2000: 204.)

Os conceitos de evento de letramento e praticdstidenento, inseridos dentro
do arcabouco de um modelo ideoldgico, habilitamtipm de pesquisa mais consciente

2 Em particular, vide Hudson (1998), e Alexandeogz 2006).

3 Ou, dito pelas palavras de outros autores, tuddcaque acontece nos cursos instrumentais (assim
COmo na pesquisa em torno a esses cursos) € afterminoeventos sociaisle indole marcadamente
discursiva, porque “o dito / escrito” ocupa um lugeentral no desenvolvimento da atividade
(FAIRCLOUGH, 2003, cf. LINELL, 1998). Tais eventesiculam-se agstruturas sociaigentidades de
alto grau de abstracdo), por meio dasticas sociais que resultam instancias articuladoras de
determinados usos linglisticos por parte de setigipantes, sujeitos sdcio - historicamente sitisaem

um mundo material (FAIRCLOUGH, 2003).
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do ponto de vista social (STREET, 1995). No casstadgesquisa, 0 arcabouco
ideoldgico norteador € a reflexdo bakhtiniana sabriinguagem. Na sua concepcao
dialégica sobre a linguagem, a compreensdo daviedaé sempre ativa e prenhe de

resposta:

A compreensdo passiva do significado do discursadoué apenas um
momento abstrato da compreenséo ativamente regpaesil e plena, que se
atualiza na subseqiiente resposta em voz realEaltéaro que nem sempre
ocorre imediatamente a seguinte resposta em \@aalenunciado logo depois
de pronunciado: a compreensao ativamente respofisivgpode realizar-se
imediatamente na acéo (...), pode permanecer dedguam quando como
compreensdo responsiva silenciosa (...), mas [gip,assim dizer, € uma
compreensdo responsiva de efeito retardado (.s)g&eros da complexa
comunicacgdo cultural, na maioria dos casos, forantebidos precisamente
para essa compreensao ativamente responsiva terefardado.” (BAKHTIN,
1952-1953 / 2003, 271-272.]

E essa responsividade, essa participacdo ativauele gompreende, nédo fica
restrita a0 mundo da oralidade, mas também atirgger#a. A apresentacdo bakhtiniana,
multidimensional, da compreenséo, abre as portasymaa visao holistica e dialogica da
leitura, ao entrosar nela tanto fatores cognitigoanto fatores contextuais. Conforme
assinala Bakhtin (1974/2003), o processo de compéeeefetiva, real e concreta, envolve
um conjunto de atos particulares: 1. a percepcamfpsologica do signo fisico (por
exemplo, de uma palavra); 2. seu reconhecimentaqomnhecido ou desconhecido),
em termos de reprodutibilidade (geral) na linguaa 8ompreensao de seu significado
(em um contexto mais local e um outro mais globa))4. a compreensao ativo-
dialogica (a sua interpretacdo em termos de coanora ou discordancia).

Uma aproximacgédo aos fendmenos relativos a le#goraprocessos de ensino —
aprendizagem em linguas estrangeiras que partaraistenbakhtiniano, € na verdade uma
aproximacédo a certas formas de uso da lingua,addatum determinado contexto, que
dialoga por sua vez com as consideracdes do lettarstuado antes referido.

1.2. Sobre a metodologia e os dados de pesquisa

A abordagem tedrica norteadora da presente pesquisaa quase que por necessidade,
um alinhamento do ponto de vista metodoldgico cenpraticas proprias da pesquisa
qualitativa. Este tipo de investigacdes se caraet@ela observacao participante, e pelo
interesse, central para o pesquisador, em elucid@rsos aspectos da significacdo
humana na vida social (BOGDAN e BLIKEN, 1991). R@&eaqui especial énfase em
compreender a construcdo social e o enquadre W=l situacdes particulares, e
enfatiza-se, igualmente, na necessidade do pedquida considerar o significado dos
eventos analisados desde o ponto de vista dossateles envolvidos (DENZIN e
LINCOLN, 2006).*

“ Esse reconhecimento do papel do pesquisador siiseutambém de forma evidente com a concepcéo
bakhtiniana a respeito da atividade interpretativgpesquisador em ciéncias humanas, proposta em doi
movimentos: o primeiro envolve a compreensédo dos fsem sair dos limites da compreenséo do proprio
autor, e 0o segundo prop8e como tarefa “utilizaua distancia temporal e cultural” (BAKTHIN, 1970-
1971/ 2003, p. 381). A distancia “exotopica” n&gngfica para quem faz pesquisa ficar por foraatrdo

0s sujeitos como se fossem um objeto, exteriorverdiado dele (cf. BAKHTIN, 1974 /2003). E na
inclusdo no nosso contexto, alheio para o auta cgnstruimos dialogicamente o outro e nés mesmos.
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A coleta de registros de dados foi elaborada derramt semestre, no qual assisti
regularmente como observadora as aulas de umaldiacem leitura de francés, uma
outra em italiano, e uma terceira em portuguéseapo que gravei muitas vezes as
aulas de forma integral, tomei notas de campo eta oaa das aulas, e elaborei um
diario de pesquisadora. Ao mesmo tempo, mantiverdaimbios com as professoras
encarregadas da oferta dessas disciplinas, elajogstionarios enderecados aos alunos
presentes nas aulas, e mantive entrevistas grawdasudio com um conjunto dos
aprendizes — leitores das trés turmas no finahdkss.

Numa “entrada” anterior nesse cenario de pesqeigalorei as percepcdes a
respeito dos géneros discursivos manifestadas tmposndizes-leitores” e aos efeitos
de trabalhar com essas percepcdes me concentdginiemtalmente em dois registros
de dados: um questionario e as entrevistas gray@RIsANDO, 2007). Nesta ocasiao,
trabalharei com os dados ja analisados, especitdmeaguestionario, em dialogo com as
aulas gravadas exclusivamente na disciplina derée@m portugués (PLE).

2. Os “grupos de palavras” nos dados analisados

No questionario distribuido o ultimo dia de auld® em que os alunos realizaram a
prova final, se inclui um conjunto de sete pergsirta resposta aberta, das quais uma
esta relacionada diretamente com a questdo dosogéne

Pregunta 2) Luego de haber realizado el curso, gjeate en condiciones de
abordar la lectura en general de un texto en esgla extranjera? ¢se siente en
condiciones de abordar la lectura de un texto esigado en la teméatica de su
licenciatura en esa lengua extranjeréDepois de ter freqlientado o curso, sente-se em
condi¢cdes de abordar a leitura em geral de um t@dsa lingua estrangeira?, sente-se
em condicdes de abordar a leitura de um texto idjzado na tematica de sua drea
nessa lingua estrangeira?)

As respostas dos aprendizes-leitores séo, na graaieia, afirmativas (92.6%
do total), frente a um nimero notadamente mengesfgostas negativas ou ambiguas
(4.5% e 3% respectivamente). Essas respostasasifias se agrupam por sua vez, em
respostas afirmativas “plena@5.4% do total de respostas), ou respostas coomalg
tipo de amplificagéo / esclarecimento, ou restrigaogeral / particular (67.2% do total
de respostas). Mediante a expressao “respostaadifia plena”, estou aludindo aqueles
casos em que 0s sujeitos respondem exclusivamesd@ambe uni'si” , enquanto por
“resposta afirmativa com amplificagGes / esclarecitos fago referéncia aos casos em

®> A pergunta norteadora para a andlise foi a segjuipiais as percepcées evidenciadas pelos aprendize
leitores a respeito da leitura “de textos em geval, textos especializados na tematica da area de
conhecimento”?

® O referido questionario foi completado pela tolaie dos participantes das aulas de leitura que
completaram o semestre académico, isto é, 67 alppdencentes a alguma das trés turmas antes
mencionadas (respectivamente, 21 aprendizes deefah8 de italiano e 28 de portugués).

" O termo ‘“licenciatura” assinala em espanhol taatdormacdo em nivel de graduacdo quanto a
especificidade tematica (por exemplo, Antropologia Filosofia), dai a traducéo feita desse termmaao
“area’.

8 As respostas que incorporo nas categorias deivegau ambiguas sdo de tipo “no”,
Em todos os casos manterei as respostas na lingusab isto €, espanhol.

mMas o menos”.
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gue o sujeito incorpora algum tipo de comentaricgempeito (exempld:Si, ahora si,
porque ya tengo las herramientas basicas como perder entender un texto en
portugués” S12port). No que refere as categorias de “respostas afiramtom
restricbes”, incluem-se aqui aqueles casos em gsaljeitos interrogados, se bem que
respondem afirmativamente a pergunta, limitam carale de sua afirmacéo. As
restricbes podem ser de carater geral (exenilon limitaciones, pero si’ S16port).
Porém, reiteradamente, tais restricbes aparecernlaoas ao tipo de texto, levando em
consideracao a divisao introduzida pela proprigyaa, entre lleitura em geral de
um texto, e 2leitura de um texto especializado na tematica da éa (exemplo:“Si,
puedo abordar la lectura general de un texto, pem la lectura de un texto
especializado"S24port).

Assim como certas respostas retomam quase litentédn@ediferenciacéo entre
leitura em geral / leitura de um texto especializad tematica da area, outras respostas,
entretanto, nos confrontam, em nosso papel depretés desses (micro)textos, a
“grupos de palavras e significados” (WILLIAMS, 197&ud FAIRCLOUGH, 2001)
cujo valor devemos determinar. Isto €, como intdgs precisamos decidir de que
forma compreender (no sentido bakhtiniano do teraso@scolhas feitas pelos autores /
produtores sobre seu uso de uma(s) palavra(s)re sobxpresséo de significado por
meio delas. Na relacdo palavras-significados haimmavos em duas direcdes: de uma
parte, as palavras tém varios significados, de aputstes significados sao
“lexicalizados” de modos diversos. Esse duplice imento, que envolve escolhas do
autor/produtor e decisdes do intérprete, ndo énpemge individual: “os significados das
palavras e a lexicalizacédo de significados saotgesgjue sao variaveis socialmente e
socialmente contestadas, e facetas de processasssec culturais mais amplos”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 230; cf. BAKHTIN/ VOLOCHINOV1929/2006; MEY,
1985; LINELL, 1998).

Dentro desse duplice movimento, interessa-me agucemo sao lexicalizados,
de uma parte, “a leitura em geral”, e de outralefra de um texto especializado na
tematica da area’. As respostas apontam a releedcala leitura en geral”
simplesmente comtun texto” (S20port, quem afirma sentir-%&n condiciones de leer
y comprender un textd; ou em termos d#éectura ligera y general’(S2port). De outra
parte, “a leitura de um texto especializado na tead@a area” aparece relexicalizada,
entre outras coisas, comjtectura] de mi materia” (S2port), ou como uma atividade
consistente erfprofundizar en un tema de mi licenciaturgS20port). Por fim, outras
respostas, antes do que relexicalizar a referigaesgdo, apontam ao vocabulario
proprio dos “textos especializados (ha tematicaadea)” (exemplo:“...para mi
licenciaturalas palabras de los textos a veces se complicanS15port).

° Nas respostas apresentadas como exemplos, dessi@d referidos mediante um nimero e a indicacéo
da lingua-alvo (exemplo:S12 port: sujeito 12 pang). Se bem que nesta ocasido os exemplos
pertencam sempre a disciplina de leitura em poésigas percentagens correspondem a francés,dtalian
portugués conjuntamente.
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3. Uma entrada em sala de aula de leitura em PLE:‘@uebra” percebida

Vale assinalar que as relexificagbes dos aprendidegores retomam a divisédo entre
“leitura em geral” (LG) e “leitura de um texto espdizado” (LTE) introduzida na
propria formulacdo da pergunta desse question§ieando foi redigido, eu tinha
percebido durante minha participacdo como obseraadas aulas de leitura que, no
caso de PLE (parcialmente em francés, menos dharibadiano) seria possivel falar em
duas partes, ndo cronolégicas, mas “textuais”, disaplinas. Essa divisdo em duas
partes faz referéncia ao tipo de textos trabalhadosoletanea de leituras de PLE
(elaborada pela propria professora da disciplinaui uma primeira série de textos
correspondentes a revistas de atualidade brasffamdamentalment¥ejae Isto 8, e
uma segunda série, menos numerosa, de textos rtaises selecionados de diversas
publicagcbes académicas. De acordo com o explicateriarmente, os registros de
dados incluem gravacdo dessas aulas de leituras Nelpossivel apreciar como a
“qualidade” dos textos relativos a LG néo é perteloia mesma forma que a dos textos
do ambito de LTE.

Sequéncia 1. “Agora néo é Veja”

1. P-(...) para a proxima... eeh tragam. bem lidextotseguinte porque ja ai.
vamos comecar com textos cada vez. mais. densasendaticas mais apro
aprofundadas...

v- s de veja este texto?

P- agora ja ndo é veja eh..

a- va a ser muy largo?

B- es largo

8- va a ser largo. es mucho para leer!

y- todo eso?

P- es mucho para leer! pero tienen todo el finetieama para eso!

Aula de leitura PLE, 7/6/0¢

NG hWN

Neste primeiro caso, € a professora que, no finatrabalho do dia anuncia
sobre a mudanca que acontecera com as leituraadaarpara as proximas aulas. Trata-
se de textos “mais densos”, “de tematicas maisfapdadas” (turno 1): “ja nao é Veja”
(turno 3), comenta quando um aluno da turma peagwet as leituras seguintes
pertencem a essa revista, como em ocasides aagftorno 2). Se bem que alguns
alunos néo tenham ainda conferido na coletaneaxdi@st como parece ser o caso pelas
perguntas feitas (turnos 2 e 4) ha outros queharaim para esses novos textos, e que
adiantam que a proxima leitura é muito longa (tho

No dia em que deviam comecar a trabalhar com @ tercado, primeiro dessa
nova seérie (isto €, LTE), a maioria da turma explique nao tinha lido em casa. A
professora decidiu trabalhar sobre a base de ustigoério, previsto inicialmente para
uma fase posterior. Enquanto as perguntas eraitassoo quadro para serem copiadas,
um novo intercambio acontece e evidencia percepgdle® LTE, desta vez ndo sé da
professora mais também dos aprendizes leitores.
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Seqiiéncia 2. “Os textos pedem isso, 0s textos merec  em isso”

=

v- esa Uultima... ((falando em uma das perguntagtasecro quadro))

2. P-tiene dos partes ademas ((ela ri brevemente)y BRJY rebuscada..
tremendamente... estoy bien rebuscada.. ta?

3. (- ((brincando para P)) o que aconteceu.. su swalvidia.. de ser assim?
((algumas AA riem))

4. P-quase sempre. a partir da metade do curso.eaeoisso mesmo (uma A

fala, incompreensivel)) ja os textos. PEDEM isgs textos.. MERECEM ta.

iSSO.. e VOcés

(- e nés que merecemos?

P- também! vocés também. porque isso esta. aoddwabcés!  fala alguma

coisa muito baixo, incompreensivel)) yo. suelo degue. obviamente. no

subestimo a los estudiantes... ta... ((h& algumiasaaeiras com P,

incompreensivel)) bueno. después de esto. no siepuegar que pueden lee

cualquier texto. en portugués.. y en cualquiermntext

7. vy-ahsi?

o 0

-

Aula de leitura PLE, 12/6/06

Se, de uma parte, a professora brinca com eleg sograu de detalhe procurado na
formulacdo das perguntas (turno 2, “estoy biensedda”), também os alunos brincam
(turno 3), e essa brincadeira € seguida por umbcagfo da professora sobre a sua
“‘mudanca”. na metade do curso, as exigéncias pareveidar porque oS textos
“pedem” e “merecem” outro tipo de tratamento (tu#)psegundo ela explica. Depois
de uma nova brincadeira (turnos 5 e 6), a profassmmenta que depois desse trabalho
vao conseguir ler “qualquer tipo de texto” (turjoe6a pergunta de um aluno (turno 7)
parece por em duvida essa afirmacéo...

Vejamos 0 que acontece a respeito da leitura de texto na linha de LTE. Desta
vez, 0 evento traz também comentarios préviosadaltino em sala de aula.
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Sequiéncia 3. “ jEstamos en japonés!”

o

©ooN O

18.
19.

20.
21.
22.
23.

P- (...) bem escutem. entdo. vamos passar aogegtonte. que. era facil e
vocés devem ter lido. imagino..

e- aah!

y- este si pero el otro no..

P- entdo.. os primeiros habitantes ((referindoesgtalo do texto que véao
trabalhar)).. facilimo!.. ((enquanto P fala, seemwozes de AA que falam
entre eles))

v- el primero no tuve problema

&- sii!

P- facilimol...

v- el primero. un boleto! pero el segundo..

P- claro! ah! el. descobrindo linguas africanégeferindo-se ao titulo do text

que vao trabalhar posteriormente)) estamos queséendo ja! ((continuam
ouvindo-se vozes de AA que falam entre eles))

. a- estamos en japonés!
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

P-eh?

a- estas dando japonés!

P- estamos en japonés?

y- sii.. bastante porque (---)

P- ademas tiene problemas de.. ortografia ((refers® ao segundo texto))
8- no pero.. este texto..

- claro lo que pasa es que. a mi a mi me resditdldino solamente la..
(experiencia) de lo gramatical.. sino.. algunaalpas.. no entendi. entonces
como que perdi parte del hilo (---)

y- aparte dee. de lo que el (texto) dice

P- si lo que pasa es que.. hay que ver.. que egulhigacion ya. una
publicacién académica. el boletin de la asociabrésilera de linguistica...
y- aah! con. claaro!

P- entdo ja € um texto mais...

y- ya esté (todo---)..

P- duro. né?

Aivila AA lAaitiiva NI EN1/21INC

O

Este intercdmbio inicia com comentérios avaliaigobre dois textos a serem
tratados em préximas aulas: “Primeiros habitanée®Descobrindo linguas africand$”

7

(turnos 1 a 8). A professora indica que o primégxto € “facil” (turno 1), inclusive
“facilimo” (turno 4), parecer compartilhado por @fg alunos (turno 3, 5 é'® Mas o
parecer a respeito do segundo texto ndo é o mesimturhos 3 e 8). A dificuldade
maior desse outro texto se justificaria porque édos Ultimos da disciplina (em turno
9: “estamos quase terminando”). Mas a percepc¢ésadiificuldade parece ser grande

19 Em AZANHA e VALADAO (1991)Senhores destas terras — Os povos indigenas ndl BrasnAtas
da Associacdo Brasileira de Linguisti¢E993) respectivamente.

1 A expressdo “ser un boleto” do espanhol cologinglatense faz reférencia a uma questao muith faci
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para alguns alunos, como fica evidenciado na comti#io da sequéncia, quando uma
aluna indica, brincando, que essas aulas ja nadesfortugués, mas de japonés (turnos
10 e 12). Se a professora nao parece compreendiainrente o comentario (turnos 11
e 13), outros alunos sim, indicando como a difiad&lndo é s6 de ordem gramatical,
mas também léxico (“algunas palabras.. no enteodio que perdi parte del hilo” em
turno 17) e tematico (“lo que el texto dice” emnimurl8). Mesmo se a professora
procura explicar que o que acontece € que estaaéublicacdo académica (turno 19) e
portanto o texto é “mais duro” (turnos 21 e 23), absnos da turma continuardo
evidenciando uma interpretacdo desse texto comoplatado, de acordo com a
sequéncia acontecida na aula posterior e apreseatseguir.

Seqiiéncia 4. “ Ese que es tan complicado”

1. P- pero vamos a dejarlo. para desarrollar la ajaseviene ((referindo-se ao

Futuro do Subjuntivo)) porque lo vamos a encordrael texto que ustedes vgn

a leer ahora.. ta.. el Descobrindo linguas afrisana

v- ah! ese que es tan complicado!

P- que es complicado no? por qué es complicagm?.que é que vOCcés

acharam complicado?

4. v-es el desarrollo del tema.. en realidad es ehtgara mi es el tema.. lo

complicado..

P- ah! é o assunto?

v- si si... eh. de repente. para para alguien déeeste estudiando lenguas.. €s

mucho mas facil

a- € muito informativo.. nas.. na na. na area..igsafnal..

P- é. académica

a- académica

0. P- académica.. né.. pertence a uma publicaca@émamiea.. que eu mostrei para
VOcés né? (...) € bem.. esse sim. é bem técnio@ha

wnN

o 0

B © oo

Aiila AA laitnira DI E2A8/IRING

Depois de mencionar algunas questdes relativasuaora=do Subjuntivo, a
profesora indica que esse ponto vai ser tratadowanaliscutido o texto “Descobrindo
linguas africanas” (turno 1). Novamente a mencdesse texto traz comentérios
avaliativos dos integrantes da turma. O texto é eamlo como “ese que es tan
complicado” (turno 2), o que introduz uma pregudéaP a respeito da complicacao
(turno 3). A explicacdo dada faz referéncia aorass(fde repente para alguien que esté
estudiando lenguas.. es mucho mas facil” em turrmu4'é muito informativo na area
Professional em turno 7). Como no episddio 3, naspeofessora insiste novamente
sobre o fato de ser uma “publicagdo académicari¢tan).

De acordo com esta rapida revisédo de alguns evamttrativos em sala de aula
de PLE, novas relexificagGes aparecem a respeitie@eminado tipo de textos tanto na
voz da professora (“textos mais densos e de teasati@is aprofundadas” em sequéncia
1, textos que “merecem” um determinado tratametettp “duro” em sequéncia 2,
“publicacdo académica” em seqiéncia 3, texto “t&ném sequéncia 4) como na voz
dos aprendices leitores.

4. Considerag0es finais
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Como interpretar os diversos grupos de palavrasagosndizes-leitores sobre
LTE e que tipo de percepcdes evidenciariam a pitapds “géneros discursivos”?

Dos pontos enumerados na concepcdo bakhtiniana odgpreensdo antes
apresentada, dois apareceriam, a meu ver, comeshara a interpretacdo dessas
respostas dos aprendizes-leitores: 0 reconhecindenpmlavra, em termos de conhecida
ou desconhecida, e a compreensao do seu signifesadom contexto mais local e um
outro mais global. As limitacdes pareceriam esitaculadas ou a falta do conhecimento
de léxico técnico, ou a falta do conhecimento de lmaie permita abordar a atividade de
leitura de um texto revestido duplicemente de cewighde: por pertencer a um tipo
(textual) determinado, e por ser um texto em umguh... estrangeira. Afinal, Eggins e
Martin (2000, p. 339) nos assinalam que “... ekremte entre el vocabulario técnico y el
vocabulario cotidiano puede relacionarse con ala@i@e familiaridad con el tema que
cada uno de los autores supone que su publico’posee

Se levarmos em consideracdo a construcdo de “p&Hkitores” elaborada por
COSTE (1978/2002, pp. 22-23) — se bem que, confelmassinala, realizada de forma
aprioristica - existem determinados publicos quéoebem armados para abordar os
textos, mesmo se o conhecimento da lingua estrapngen termos globais, pode ser
fraco!? Entre estes podemos considerar aos pesquisadomemal determinada area do
conhecimento que consultam artigos de revista de especialidade numa lingua
estrangeira. Essa “vantagem” perante a linguanggiira aconteceria, entre outras coisas,
porque esses pesquisadores-leitores possuem detda®mi competéncias: tém um
dominio situacional e relacional da producéo /peg&e e circulacdo dos textos-alvo (i.e.
guem os redige, por que e para quem, etc.), e t@ominio referencial geral na area do
conhecimento considerado (o background).

SO que, em NOSSO caso, 0s sujeitos “aprendizeselgitndo comparecem tao bem
armados ao campo de batalha. Devido a formalidadésicionais, os cursos de leitura
séo exigidos antes de completar a metade do pragi@engraduacao) universitario. Isto
nos levaria a considerar no horizonte das prollaoiés que nossos alunos de cursos de
leitura, se bem que possam apresentar pontos daetc@om esse “publico exemplar”
pensado por Coste (ibidem), também apresentariatogpdivergentes, na medida em que
se encontram em pleno processo de construcéo diass$eio referencial geral da area do
conhecimento (conhecimento que, por sua vez, eavidterminados recursos léxicos
técnicos, proprios da areaj.Uma outra caracteristica deste cendrio, que aressua
complexidade, tem a ver com a heterogeneidadetelesses académicos nele presentes:

12 E 0 conhecimento de portugués destes aprenditesetenido é de entidade, esta disciplina de &itur
ndo pressupfe como requisito prévio outras disapli Do ponto de vista da lingua estrangeira, eles
podem ser categorizados em termos de “iniciantes”.

13 pe outra parte, chama a atencdo a afirmacdo geaei@l nas respostas dos aprendizes-leitores ao
guestionario sobre sentir-se em condi¢cbes de ahaatao ja foi dito, textos em geral, ja que estagoria,
quase tdo abarcadora em sua diversidade quant@paiapilingua estrangeira, recobre recursos téao
sofisticados, ou talvez mais, que os préprios detextos especializado. Provavelmente, o que esteja
primando aqui seja, tal como aparece expressadagermas das relexificacdes revisadas (“texto dehcil
“lectura ligera y general”), uma espécie de pergemle equivaléncia entre generalidade e simplieidad
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os aprendizes leitores pertencem a diferentes afaasciéncias humanas e sociais
(antropologia, educacao, letras, etc.). Na horasimlher material de leitura para um
publico com esse perfil, um artigo sobre lingluésfode soar “pouco familiar” a alunos,
por exemplo, de educacéo.

Além dessas questdes, cuja incidéncia ndo dewaridesconsiderada, por que o
género “técnico” (ou o conjunto de formas genériéanicas, por falar de maneira ampla)
e 0s registros a ele associado, seriam percelitios mais “dificeis”, equivalentes a uma
aula de japonés? Se bem que possa reconhecerisegBesro uma complexidade
associada ao dominio referencial geral da areabéampoder-se-ia reconhecer uma
estabilidade consistente em sua construcdo teftaaljue tem a ver com diagramacao,
disposicéo, articuladores l6gicos empregados,&tcCOSTE, op.cit.)

Vale a pena repensar a pergunta que abre esta dectabalho levando em
consideracdo géneros e registros integradament&IfESs e MARTIN, 2000). Se
assumimos como géneros discursivos os “modelo®gieos de construcao da totalidade
discursiva” (BAKHTIN, 1959-1961/2003, p.334), tarde formas cotidianas quanto de
formas literarias, escritas e orais, esta concegg@@nero convoca a uma articulagdo com
a nocao de registro como expressao recorrenteaidextos situacional e sociocultural
presentes nas escolhas linguisticas realizadas foddotes.

Diferentes géneros corresponden a distintas maderasar el lenguaje para
cumplir con diversas tareas culturalmente definigaks textos de distintos

géneros son aquellos que realizan diferentes ptopd@sn la cultura. (EGGINS

e MARTIN, 2000, p. 342).

Em um dos seus trabalhos mais acabados a respelteaisidade das linguas e da
“palavra viva’, Bakhtin se vale da imagem do “cam@® analfabeto” para mostrar,
precisamente, qual o alcance dessa diversidade:

A consciéncia linglistica, socio-ideoldgica e cet&r (...) encontra-se
envolvida (...) por um pluridiscurso, e de modauadgpor uma s6 linguagem,
Unica, indiscutivel e peremptoéria. (...)

Deste modo, o camponés analfabeto, nos confins uwtaan ingenuamente
mergulhado em uma existéncia que considerava aimilee| e inabalavel, vivia

no meio de varios sistemas linglisticos: ele rezakzeeus em uma lingua (...),
cantava suas can¢des em outra, falava numa telfogina no seio familiar (....).

Todas elas eram linguas diferentes (...), ndo astalialogicamente correlatas
na consciéncia linglistica do camponés; ele passavama para outra sem
pensar, automaticamente (...). Ele ainda ndo sditée para uma lingua (nem
para 0 seu mundo correspondente) com os olhostida ou

(BAKHTIN, 1934-1935/ 1998, p. 101-102.)

A meu ver, as percepcoes dos aprendizes-leitaespaito dos géneros tém muito
a ver com os assuntos levantados por Bakhtin regstesentacdo. Estes aprendizes,
letrados em sua prépria lingua, podem ter uma @nmsa linglistica a respeito das
diferentes linguas (ou seja, registros) que usdidi@meamente. Mas isso nao significa
necessariamente que tais registros estejam diafogitte correlatos em sua consciéncia,
nem que nela seja percebida sua pluridiscursividgde significa, como o proprio
Bakhtin assinala, que “estas linguas e mundos oedtarde sairdo de seu estado de
equilibrio sereno e amorfo” (ibidem, p. 103). CGamgentemente, a mesma falta de
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percepcao da pluridiscursividade presente no mwualdcamponés analfabeto” pode
aparecer no percurso de aprendizagem de uma kstraageira.

Talvez incida, igualmente, certo tipo déentido comum (i.e. assuncbes e
expectativas incorporadas implicita e ndo consaieente, raras vezes formuladas de
forma explicita, ou examinadas, ou questionad#dRELOUGH, 1989 -) que associa as
producdes técnicas, de tipo académico, com o ‘idafbe” do autor (e com o saber
“depositado” nos textos escritos académicos). Népsede textos, o leitor ocidental
parece menos predisposto a agir responsivamenteasese auto-percebe como um
parceiro adeqiado (e aqui ndo se trata de pesqresad leitores, mas de aprendizes —
leitores, aprendizes ndo so de LE mas também déuweaalo saber).

Nos processos de ensino-aprendizagem de leiturdingmas estrangeiras (da
mesma forma que nos processos de letramento daigpiémgua), valeria a pena
contemplar um espaco para a criacao dessa coriaguunadiscursiva, que, em definitiva,
significaria abrir as portas para novos relaciomdoseentre autor, leitor e texto.

Normas empregadas para a transcricdo das entreviga

P Profesor
A Voz de um aluno nao identificado
AA Vozes de varios alunos néao identificados
(0) Comentario do analista
(...) Trecho omitido
Micro pausa

Pausa média

Pausa longa

? Entonacéo interrogativa do enunciado

| Entonacéo exclamativa do enunciado

MUY
lindo

O uso de mailsculas indica énfase

Turno superposto

[
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