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Resumo. Este estudo investiga como se da a reversao dalifagdo em
aprendizes adultos de Lingua Estrangeira (LE), m@dsso esta relacionado
com as diferenciadas abordagens e meétodos de @dsirt como instrucao
explicita, feedback corretivo e o processo de tarde consciéncia. Trata-se
de um estudo que busca verificar até que pontanénieno da fossilizacao
pode ser revertido através do fornecimento de faekilcorretivo em um
ambiente formal de aprendizagem. Analisa, tambémaspecto considerado
restritivo no processo de ensino-aprendizagem -erfodo critico — com as
respectivas implicacdes no que diz respeito a lfpasdo. A metodologia
usada para a geragao dos dados consistiu na obg&ovgarticipante em
aulas de lingua inglesa, em uma turma de tercedad®, em um curso de
idiomas pertencente a uma universidade do Vale $ioss. Dessa turma,
foram selecionados dois sujeitos, com 0s quaisrgan@ou um estudo de
caso, analisando em profundidade diferentes aspegt® normalmente sao
considerados importantes no estudo da lingua egeima, desde a motivacéo
para o estudo do idioma até os erros cometidosrodygdo oral e escrita. Os
instrumentos consistiram de um diario de campo, emtgevista estruturada
com os dois sujeitos, avaliacdes escritas e oramsegumentos de verificacao
de progresso lingiiistico. E importante consideraie g planejamento das
aulas e o livro didatico foram escolhidos visandoaglicacdo de uma
abordagem de instrucdo de cunho explicito, com aapefoco no
fornecimento de variados instrumentos de corre@®.resultados sugerem
gue fatores como idade e motivacdo tém grandeénéia na sensibilidade
dos aprendizes ao fornecimento de feedback cooreBugerem também,
confirmando os estudos de Larry Selinker, que semestudo longitudinal
ndo € possivel comprovar a ocorréncia do fenébmero reversdo da
fossilizacdo em aprendizes ou falantes de lingtramgeira.

Abstract. This sudy investigates how defossilization takesepiin adult L2
learners and the way it is related to differenttinstion approaches and
methods — such as explicit instruction, correcteedback and consciousness
raising. It consists of a study that intends toifyeto what extent the
fossilization phenomenon can be reverted by progidiorrective feedback in
a formal learning environment. It also analizes aspect that is considered
restraining on the instruction-learning processhe ftcritical period — with its
corresponding implications regarding fossilizatiddata formation consisted
in the active observation of English classes dfialtage group of a language
course belonging to a university in Vale dos Siaghich led to notes on the
field diary as well as the use of a structured v with the subjects of the
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research, written and oral evaluations and lingigisprogress assessment
instruments. It is important to take into considera that the class planning
and the course book were chosen aiming the implatien of an explicit
instruction approach, specially focused on the ltssof the provision of
varied correction instruments. Based on Larry @eadr’s studies about this
topic, the present dissertation suggests that wittzolongitudinal study it is
not possible to confirm the occurance of this pimesoon in L2 learners, as
well as the long term effects of providing corregetifeedback. It also
concludes that factors like age and motivation hgweat influence on the
learners susceptibility to the provision of coriiget feedback, which prevent
them from producing modified input in order to nme fossilization
evidences.

Palavras-chave:fossilizacdofeedbaclkcorretivo; instrucéo explicita

1. Introducéo

A preocupacdo em entender como se aprende umalmg@urazao pela qual alguns
erros persistem na producdo de um aprendiz — quent@umuito tempo estiveram
intimamente relacionadas a didatica e as questgagpgicas — com o0 tempo passaram
a ser tema de investigacao, ganhando uma dimengdioie-tedrica. Assim sendo, as
descobertas advindas de estudos empiricos sistematem de encontro a formacao
tedrica e o desenvolvimento de varios aspectoscpsatenvolvidos no ensino de
linguas. A relevancia de tais questfes aplicgsdanto, ao ensino formal de inglés
como lingua estrangeira, razdo pela qual nossaledeve como principal foco o
fornecimento defeedbackcorretivo e suas implicagbes na reversao da inssHo.
Nosso trabalho procurou comprovar a possibilidadesd reverter o processo de
fossilizacdo com a adogéo de uma abordagem de todadonsciénclaatravés do
fornecimento déeedbaclcorretivo.

2. A pesquisa

E sabida a inseguranca — e certo desconforto —uit@srprofessores em lidar com as
producdes errbneas de seus aprendizes. Com otadieerabordagem comunicativa,
em que a transmissdo da mensagem, independenteadacsracia gramatical, era
encorajada, o erro passou a ser encarado nao omgswm elemento indesejado — que
deveria ser prontamente erradicado — mas como garfgrocesso de aprendizagem.
Contudo, o nao-tratamento das formas desviantesidea problemas a longo prazo —
entre eles, a fossilizacdo das mesmas. Ellis (32637) complementa que:

Apesar de reservas quanto a ‘pedagogia permissiviadd-
intervencao’, ha um reconhecimento geral de quearda
aprendizagem da linguagem que ocorre na sala deaatre
‘naturalmente’, como resultado doput em processamento

ao qual eles estdo expostos. E possivel, contugoexistam
certas propriedades linglisticas que nao possam ser
adquiridas por aprendizes de L@specialmente adultpsa
menos que recebam instrucéo sobre’e{gsfo meu)

! consciousness-raising
2 Despite reservations regarding “the permissiveagedy of non-intervetion”, there is general
recognition that much of the language learning thia¢s place in the classroom takes place “nagtirall
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Cabe aqui esclarecermos que acreditamos nos hesefia instrucdo implicita. No
entanto, aprendizes adultos necessitam dessadefeerca de certos itens linglisticos
— aos quais, em uma situacdo natural de comunicagémimente seriam sensiveis,
percebendo as regras que os regem — fazendo codetprelamos, em nosso trabalho,
a premissa de que a combinacdo de ambas instrugdgsicita e explicita — permitiria
uma maior consciéncia da norma. Assim sendo, endp, ao ser levado a refletir
sobre certos aspectos linguisticos problemati@s sapaz de gerautputmodificado
— e, a priori, reparar tais itens desviantes. o8e aprendiz adulto apresenta um ou mais
indicios de fossilizacdo apds certo tempo de ip8bjupressupomos que, ao ser capaz
de modificar seunput a partir do fornecimento déeedbackcorretivo, o aprendiz
denotaria estar adquirindo sensibilidade a normpoe conseguinte, ser capaz de
reparar tais indicios. Tendo em vista a obtengisubsidios para o cumprimento do
objetivo geral desse trabalho, levantamos as segutuestfes que nortearam nossa
investigacao:

1. Quais sao os fatores que contribuem para a fasHO?

2. Até que ponto a fossilizacao é reversivel?

3. Como se da o feedback corretivo em turmas de afulto

4. Que estratégias podem ser aplicadas com o intaiteverter a fossilizacdo em

aprendizes adultos?

Os dados dessa pesquisa foram coletados em untai¢ast de ensino superior
de Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul. Como sujedasinvestigacdo foram
selecionadas duas alunas pertencentes a uma twentarakira idade do curso de
idiomas oferecido pela Instituicdo, que foram obseas por um periodo letivo — que,
no caso das turmas de terceira idade, correspoddis aemestres. Foi, entdo, realizado
um estudo de caso que segue os procedimentos fspus Yin (1994), com adogéo
de variados instrumentos de coleta de dados, sesttamentos para a obtencdo dos
dados que constituiram anrpusdo presente trabalho uma entrevista estruturada, um
diario de campo da pesquisadora e aprendiz, beno cosistema avaliativo adotado
pela professora.

Analisemos, portanto, as principais teorias queddnmentaram o presente
estudo.

3. A fossilizacéo e o processo de aprendizagem

Bley-Vroman (apud HAN, ZhaoHon§ossilisation: From Simplicity to Complexit{\
International Journal of Bilingual Education andifjualism. Vol. 6, No. 2, 2003,
p.105) afirma que “poucos adultos sdo bem-sucedalgsns falham miseravelmente, e
muitos atingem um nivel muito alto de proficiénat@nsiderando tempo suficiente,
insumo, esforco, e atitude correta, motivacéo eiemd de aprendizagerh” Sendo

as a result of learners processing input to whiely are exposed. It is possible, however, thatthes
certain linguistic properties that cannot be aalibby L2 learners (specially adults) unless thegike
instruction in them.

Few adults are completely successful; many fagemsbly, and many achieve very high level of

proficiency, given enough time, input, effort anivey the right attitude, motivation and learning
environment.
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assim, dentre os fenbmenos passiveis de estudmguierem no resultado final do
periodo de aprendizagem, destacaremos a estabdiza@ fossilizagcdo. Apesar da
aparente similaridade entre as duas noc¢0es, calbsaigntarmos que ha, segundo Han
& Selinker (apud HAN,2003,p.100), a0 menos, trésspaeis casos de estabilizagéo,
perfazendo, primeiramente, um estagio temporarienailidadéd , reestruturacdo da
interlingua, e, finalmente, cessa¢do a longo pdazaesenvolvimento da interlingua.
Também, os autores sustentam que a estabilizacdorrs® parte do processo de
fossilizacdo, com a ultima perfazendo o desfechal fdo processo (p.1Q0No que
tange a fossilizacdo, ainda, devem ser levados amideracdo aspectos nos niveis
cognitivo — processos ou mecanismos implicitos ygoém formas da interlingua
permanentemente estabilizadas — e empirico — foesiabilizadas da interlingua que
permanecem na fala ou escrita do aluno, indepeadieninsumo fornecido ou do que o
aprendiz faca (p.99).

Conforme Selinker (2001),

Muitas questdes estdo por serem respondidas, ndoua
questdo de porque alguns aprendizes “fossilizamt co
divergentes GILs (gramaticas de interlingua) acspague
outros atingem com sucesso uma gramatica proxinaia,
porque alguns parametros sdo resetados com SEEESESO
gue outros ndo o0 sdo, por que insumos positivos2nado
bem-sucedidos apenas algumas vezes como gatilaaipe
mudanca gramatical(SELINKER, Larry.On the notion ’IL
competence’ in early SLA research: an aid to unigderding
some baffling current issues.
http://www.bbk.ac.uk/Departments/AppliedLinguistieaper
s/LarryCompAbs.html)

Ainda, segundo Selinker, apenas 5% dos aprendiessnvolvem a mesma
gramatica mental dos falantes nativos. O erro teeaentdo, conforme Ellis (2001),
hébito no discurso do aluno, especialmente quasigongio interferir na comunicacao e,
internalizado, torna-se dificil de ser eliminadtambém, se a intensidade de exposicéo
a LE for insuficiente, a IL persistird por mais f@mcom a provavel fossilizacdo dos
desvios. As necessidades de comunicacdo na LErpexigir, também, a producéo de
linguagem imprecisa por parte do aluno, e se e®tafor contrabalangcada porput
auténtico, acabara causando a internalizacédo odefoda IL.

E relevante acrescentarmos o estudo realizado por (HAN, ZhaoHong.
Fossilization in Adult Second Language Acquisitidlultilingual Matters, New York:
2004, p.26-28) em que a autora, considerando &@&ve& que interferem no processo
de fossilizacdo, explica o fenbmeno, dentre as squkestacamos: satisfacdo das
necessidades comunicativas, ausénciéeddbackcorretivo, influéncia da LM, idade,
falta de habilidade em notar discrepancias entseinmos eoutput qualidade dos

4 getting stuck termo adotado pela autora

® Many questions remain to be answered, includimgchestion of why some learners “fossilize” with
divergent ILGs (interlanguage grammars) whereagrstisuccessfully attain a native-like grammar,
why some parameters are successfully reset whetbass are not, why positive L2 input is only
sometimes successful as a trigger for grammar &hang
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insumos, entre outras.

Cabe aqui questionarmos, porém, se a premissaadasgiormas fossilizadas da
L2 — segundo Nakuma (apud CUNHA, Ana Paula de AraQj feedback corretivo
como gerador de output modificado em classes carativis de inglés como LE.
Dissertacdo de doutorado. Porto Alegre: UFRGS,28G8sim o seriam por terem sido
aprendidas como formas desviadas pelo aprendizinsofficiéncia de insumo, ou
extrema dificuldade em superar certos parametroklda A fossilizacdo €, assim,
contextualizada no nivel da competéncia, em quenalgonhecimento desviado do
padréo foi instaurado como modelo cognitivo abstnat aprendiz. Mudou-se o foco do
fenbmeno em si, portanto, para o ponto de inci@éme producdo linguistica do
aprendiz, abrindo caminho, segundo Cunha, para ghessissas opostas: de um lado,
estudiosos que caracterizam a fossilizacdo comiouliibde de fixagcdo de novos
parametros em L2, baseados na nocdo de GU e aépmse parametros — a partir da
teoria linglistica de Chomsky — e, de outro, os spiespecializam na busca de razdes
psicolégicas ou cognitivas para a interrupcao darajizagem. Também, conforme
Nakuma, o aprendiz — ativo na sua construcao da-ljfbssui a opgéo deoadquirir
determinadas formas e estruturas dessa L2 (nocaesggiva —avoidanceg por
perceber que elas ja estdo disponiveis na bagaggmitica adquirida na L1, evitando,
assim, a duplicacdo de conhecimentos. As formagialtas serdo utilizadas, segundo
esse pressuposto, enquanto durar a identificagédimgiistica errbnea, de modo que
os insumos e feedback corretivo seriam ignoraddskuma conclui, entdo, que as
formas fossilizadas ndo foram adquiridas como tagss se referem aquelas que nao
foram adquiridas e tiveram que ser preenchidasg@iendiz com as formas da L1 que
ele reconheceu como sendo idénticas — 0 que poaleeoem qualquer estagio de
aprendizagem. Por outro lado, Han (2004) percebedsténcia de um padrao de
aprendizagem ou fracasso, sendo que nem todo @pfafith completamente em sua
tentativa de aprender uma segunda lingua, tampencontra as mesmas dificuldades
com as mesmas estruturas linglisticas — 0 que perganto, a oscilantes indices de
sucesso ou fracasso.

4. O papel da instrucéo

Long afirma que “Apoio do ambiente sob a forma desumo compreensivel é
necessario para a aprendizagem do idioma, maddiesué para a aprendizagem de
certos aspectos especificos da”Lgapud HAN, Z. Fossilization in Adult Second
Language AcquisitionClevedon, Multilingual Matters: 2004, p.134). Besmnodo,
podemos inferir que a mera exposicdo a lingua réfa garantia de sucesso,
necessitando, também, de instrucdo explicita. BPsmm forma, a instrucdo enfocada
apenas na forma também né&o obteria um nivel de e@@mgia linglistica dentro do
esperado — sendo necessario, também, que fossenuropados momentos de
instrucdo implicita através da exposicao signifigas insumos da lingua-alvo.

Com o advento do método comunicativo — adotadolragrde por um grande
namero de cursos livres de idiomas — com o focoageendizagem dirigido a
comunicacdo, pouco progresso se observou nessdose® papel do instrutor — ou
facilitador — seria de propiciar um ambiente favoravel a praduwgral, baixando o filtro

® Enviromental support in the form of comprehensibfgut is necessary for language learning, but
insufficient for learning certain specifiable astseaf an L2.
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afetivo do aprendiz, de modo que esse se sintaoawél durante a testagem de
hipoteses. Na verdade, com a supervalorizagdoodauricacdo em detrimento da
acuracia, a ocorréncia de formas oriundas da interh do aprendiz — e passiveis de
fossilizacdo — € mais presente. Doughty (apud BER, H. (Ed)Learning Foreign
and Second Languages Perspectives in Researchduda&ship. New York: Modern
Language Association of América, 1998,( p.148jumenta quéfoco somente no
significado fornece insumos insuficientes de cedasuturas, e nenhum modo de
encorajar a pratica de outrdsSendo assim, o foco na forma auxiliaria no sendd
chamar a atencao do falante para estruturas geeaspresentes no insumo fornecido,
nao seriam percebidas, ja que, segundo Ellis, o fox forma ocorrequando “os
professores seguem um plano pragmatico, mas faoal& atencédo dos aprendizes em
propriedades linglisticas especificas no curso ealizacdo de atividades
comunicativas’ELLIS, Rod. The Study of Second Language Acquisitiomford,
Oxford University Press: 2003, p.639). Gass (apudNHA, 2003), por exemplo,
manifesta-se contra a hipétese de ¢as aprendizes, com uma mera informacao
implicita ou explicita da lingua, converteriam-ma eutput” (p.81) Ainda segundo
Cunha, “sem evidéncia negativa direta e frequewteénsumo, que permitiria aos
aprendizes detectarem discrepancias entre a syl a lingua-alvo, a fossilizacao
poderia ocorrer’. Podemos concluir, portanto, @guenera exposicdo ao iNnsumo
fornecido na sala de aula nédo é suficiente pareadieacdo dos problemas observados.
Nesse sentido, Cunha observa que “uma combinacéasiino da lingua orientado para
a forma e do ensino orientado para o significaddibe seria mais benéfica do que o
ensino orientado exclusivamente para a fornf@’54). Desse modo, o0 aluno
aproveitaria 0 melhor das duas abordagens — redebesumos de qualidade, testando
suas hipoteses linguisticas, produzindo estrut@asecebendo correcdo quando
necessario. Chin & Zaorob afirmam que “essa cerstica, acreditamos, aumenta a
retencdo, pois ela fortalece as conexdes estattateeintre as formas lexicais recém
adquiridas® (p.36). Sendo assim, podemos inferir que, mesrdarendo uso de toda
a gama de insumos a qual esta exposto, com a adiec@ion modelo de instrucao
explicita e implicita, o aprendiz ter& mais chandesse apropriar das estruturas que
necessitam reparo e alterar geuputcom mais facilidade do que se o instrutor adotar

apenas uma abordagem. Ellis (2003) complementa que
(...) tentativas de ensinar estruturas gramatespecificas as
quais os aprendizes ainda ndo estdo prontos pacagzar
podem provar ndo serem eficazes. (...) aprendizes que
recebem tal instrucdo podem ainda se sair melh@ qu
aprendizes nao-instruidos, sugerindo que eles posem
capazes de fazer uso das informacgfes que recelatrans
da instrucdo mais a frente (p. 621).

Assim sendo, mesmo ndo sendo garantia de totalssmcdo aprendiz, fornecer
momentos de instrucdo explicita permitiria ao alpecceber o que deve ser revisto e
reparado — 0 que, apenas através de instrucaocitapBeria mais problematico.

"[...] a focus only on meaning provides insufficiémput of certain forms and no way to encourage
practice of others.

® It occurs when teachers follow a task-based syfiabut focus learnes attention on specific lingis
properties in the course of carrying out commuiveaactivities.

°[...] This feature, we believe, enhances retenti@tause it strengthens the connections established
among the newly-acquired lexical forms.
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Também, Ellis (2003) observa que o aprendiz tend&oaperceber certas estruturas da
lingua-alvo por nédo interferirem na compreensaonesagem, ou por ndo serem
salientes. Ainda, a interferéncia da lingua matepor seicompetitiva na opinido do
autor, juntamente com a elaboragdo de hipotesésears — que ndo permitiriam o
reparo do erro — também justificariam a adocdorda abordagem mista de instrucéo.
Mas cabe aqui esclarecermos que nosso posicionarfrente ao tipo mais eficaz de
instrucdo diz respeito ao tratamento de erros, guas acreditamos que a instrucao
implicita — via exposi¢do a insumos compreensigale qualidade — é essencial para a
aquisicdo da lingua estrangeira — especialmenteossiderarmos que, conforme
Larsen-Freeman (LARSEN-FREEMAN, Dian&eaching Language: from grammar to
grammaring. New York: Newbury House Teacher Dewvetop, 2000, preconiza,
“adultos frequientemente falham em incorporar astagtalvo basicas a sua interlingua,
apesar de sua exposicao prolongada a insumos cemspreis” (p.90).

5. O feedback corretivo

No que tange o tratamento do erro e fornecimentofed®lback, o professor
personificava o papel de um “cacador” de errodjizatido um processo avaliativo
punitivo — fazendo, por anos, correcfes agressivas tinta vermelha, sublinhando,
circulando, destacando erros em producdes esaiasgindo cada erro na expressao
oral — sem levar em consideracdo 0s processos cndigagem e testagem de
hipoteses. Deixar de ser punitivo, para se tarnmaprofissional reflexivo e encorajador
ndo se mostrou tarefa facil, até pela dicotomia gusgiu entre supercorrecdo e
subcorrecdo. De qualquer forma, é relevante ohsens que o professor opta por
realizar a correcdo sob uma gama de variadas mo@sa Sendo assim, frases
desviantes na forma podem ser aceitas se 0 objetived comunicacdo, enquanto que
frases aceitas comunicativamente poderiam sofrele@@ se 0 professor quisesse
chamar atencao a determinada estrutura. Podessevah assim, duas tendéncias: ou o
professor satisfaz-se com a produc¢ao errbnea do,adem forneceeedbaclcorretivo,

ou realiza a intervencdo quando o problema enwwluso inapropriado de item lexical
que esteja atrelado ao contetdo da producédo. uddidatde, tedricos ja chegam a um
consenso no que diz respeito aos problemas quersygla auséncia de corre¢cao — ou
feedbackcorretivo — podendo levar o aprendiz a um maiormptesob a influéncia da
interlingua e, consequentemente, a cessacao dadg@agem — ou fossilizacdo. Frente
a essa realidade, Long (apud Cunha,2003) afirmanquiéo do feedbackfornecido
pelos professores — e estes fornecem mais de omsitipultaneamente, segundo o autor
— nao é percebido pelos aprendizes, ainda comavate de que

(...) os professores freqlientemente falham emandjoando

e onde ocorreu um desvio no enunciado do aprendies
respondem positivamente, mesmo quando os aprendizes
continuam a cometer o erro. Eles corrigem o errouema
parte da licdo e o ignoram em outra. Eles podesistiteda
tarefa da correcdo se os aprendizes ndo parececafseres

de lidar com ela (p.7).

Cunha ainda afirma que, mesmo que o tratamentoro réio tenha total
efichcia em todas as ocorréncias, “é possivel Qglee igcite o aumento da
percepcgéao/consciéncia do aprendiz, contribuindegza para a aquisicdo em longo
prazo” (p.8). Isto €, mesmo sem a garantia dessocem todos os casos de correcao, o
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feedbackauxilia o aluno no processo de tomada de conseigémeodificando suas
hipoteses acerca das estruturas que estdo utiizardvando-se em consideracdo a
premissa de que o fornecimentofdedbacHKevaria a alteracdo dmutputdo aprendiz,
conforme preconizam Allwright & Bailey (apud Cuni2803). Este, sem o processo de
tomada de consciéncia atravésfdedbackcorretivo, pode tanto ignorar as estruturas
presentes nos insumos fornecidos, bem como ndegsaca correcao fornecida pelo
professor. No entanto, € pertinente discutirmosi® egta subjacente ao analisarmos os
processos de fornecimento fdéedback.Sabemos da gama de tipos deedbaclque é
comumente fornecida pelo professor — sob a formeodecao direta, esclarecimento
(confirmar o que o aluno quer dizer e corrigir gogr repeticdo corretiva, sem
mencionar as de cunho implicito, como linguagenp@@ e tom de voz, por exemplo.
Porém, além de termos que levar em conta o fatquéeo aprendiz ndo percebe o
feedbackem todos os momentos de ocorréncia, a variedadedida pelo professor
pode levar a uma compreensdo ambigua por parttudo. aNesse sentido, Chaudron
(apud Cunha, 2003) afirma que:

(...) tal ambiglidade constitui um dos principasijjemas
em relacdo ao feedback corretivo: as respostas
semanticamente contigentes dos professores podemde
véarias fungbes, de natureza positiva ou negatieariggr,
concordar, apreciar, etc.), causando, entdo, uibvga para

os aprendizes de L2 para 0os quais “a modificacéte [zer
imperceptivel, ou percebida como meramente uma
alternativa” (p.47).

Podemos inferir, entdo, que a localizagcdo da faolatesrro seria um problema para
alguns aprendizes. Dai a falta de alteracdoutieutapos o fornecimento deedback.
Nesse sentido, Ellis complementa que “correcao dbem um efeito relativamente
limitado na aquisicad®(2003, p.641), e assim, conforme Cunha,

A fala de muitos aprendizes de L2 é caracterizaela p
fendmeno familiar de atrelamento a um sistema fileo
formas linglisticas que ndo condiz com o modeldirtpua-
alvo. Em sintese essa metéafora veicula a idéiqudeuma
forma ndo-nativa (um erro) pode “petrificar-se” cortempo,
tornando a correcao e o insumo irrelevantes naste .52).

Ainda cremos, no entanto, que o fornecimentofed@lback— ainda que né&o
aproveitado na sua totalidade pelo aprendiz — teandg relevancia no processo de
testagem de hipéteses, e de fato contribui pasgteenada de algumas estruturas que
necessitam de reformulacéo.

6. O processo de tomada de consciénci@ensciousnessraising

Richards & Renandya descrevem o processo de todeadansciéncia — consciousness
raising (CR, doravante) — como “a tentativa de g&uio aprendiz com uma
compreensao de um aspecto gramatical especifidon-de desenvolver conhecimento

101...] formal correction has a fairly limited effeen acquisition.
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declarativo ao invés de procedural sobre'&iRICHARDS, Jack & RENANDYA,
Willy. (Ed.) Methodology in Language Teaching: An Anthology ofrént Practice.
London: Cambridge University Press, 1999, p.16&endo assim, através da CR o
aprendiz é levado a reformular e testar hipotesbsesestruturas que, inicialmente,
seriam ignoradas, atentando para a acuracia nauligéo de tais estruturas. Desse
modo, a énfase apenas na produc¢do linguistica sgmoaupacdo com a forma seria
revista. Nesse sentido, segundo Chin & Zaorob (g0 mera exposicdo a tal
ambiente ndo bastara para garantir o aprendiza¢m34)— podendo considerar-se a
possibilidade (ainda que remota) de reversao sklizacdo — ou, ao menos, adiamento
de sua ocorréncia. Richards & Renandya, aindactaizam a CR conforme segue:

1. H& uma tentativa em isolar um aspecto para atencao
especifica;

2. E fornecido aos aprendizes dados que ilustram um
aspecto lingiistico-alvo, e também é fornecida uma
regra explicitadescrevendo ou explicando tal aspecto.

3. Espera-se que os aprendizes utilizesforco intelectual
para compreender o aspecto-alvo (p.X6gprifo dos
autores)

Em alguns casos, os aprendizes ja podem ter o comdr@o de uma regra,
ainda que o objetivo da atividade de CR em taiescasja verificar se sua compreensao
da regra esta correta — ou ainda testar a sudadeli Fotos (apud Larsen-Freeman,
2000, p.93) complementa que “aprendizes sdo maietueis a notar estruturas-alvo
em atividades de tomada de consciéncia do que quadl dirigidas ao alvo (i.e., em
atividades puramente comunicativd8){p.93). Cabe aqui considerarmos, também, a
nocdo de que a linguagem somente progrediria ggemdiz se mostrasgermeavel
(HAN, 2004) ao insumo linguistico. Estando acedsifeedbackcorretivo, bem como
ciente das formas e fun¢bes da lingua, o apreattiayés da CR, torna-se capaz de
monitorar-se. Podemos inferir, portanto, que @3cfios que norteiam o processo de
CR objetivam o desenvolvimento de conhecimentoiexpldo aprendiz — ja que o
foco, nesse momento, ndo é na producdo oral, mas@ireparo e/ou prevencao de
estruturas errbneas, sejam elas oriundas da ngedi do aprendiz ou de regras
equivocadas. Porém, é relevante esclarecermos quendo o objetivo for a
comunicacdo, € necessario o desenvolvimento deeconénto implicito. Mesmo
assim, Richards & Renandya argumentam que “apesala dCR n&o contribuir
diretamente para a aquisicdo de conhecimento itpligla o faz indiretamente. Em

11...] attempt to equip the learner with an underdiag of a specific grammatical feature — to develop

declarative rather than procedural knowledge of it.

121...] mere exposure to such kind of environment wit suffice to ensure learning.

131. There is an attempt isolatea specific linguistic feature for focused attentio
2. The learners are provided wittata which illustrate the targeted feature and they ratsp be
supplied with arexplicit rule describing or explaining the feature.
3. The learners are expected to utiirgellectual effortto understand the targeted feature.

14 [...] learners are more likely to notice target stawes in consciousness-raising tasks than when not
directed in any way toward the target (i.e., inghpcommunicative tasks).
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outras palavras, a CR facilita a aquisicdo do canfento gramatical necessario a
comunicacgéo'® (p.171).

7. Periodo critico

Profissionais do ensino de linguas costumam crepreaissa de que as criancas
apresentam distinta vantagem sobre os adultosgiabpente no que tange ao seu perfil
de saida. Acredita-se, entdo, que passada a pualeerdo aprendiz, restricbes
neurologicas e cognitivas passam a interferir mezgsso de aprendizagem — conhecido
como periodo critico. Seu papel na aquisicdordgid estrangeira, no entanto, ainda é
debatido. Lightbown & Spada argumentam que, gaia teorico que defende a
existéncia de restricdes maturacionais, ha um gosidera que tfator idade ndo pode
ser separado de fatores tais como motivacdo, detdi social, e as condi¢cdes de
aprendizagent®. (LIGHTBOWN, P. & SPADA, N.How languages are learned.
Oxford: Oxford Univerity Press, 2000, p.67). Enquamue ndo se questiona que
poucos adultos adquirem competéncia linguisticeve nativo, alguma competéncia €,
contudo, adquirida, 0 que parece ir contra a najgouma restricdo bioldgica na
aprendizagem. E verdade, no entanto, que aprend&eré-puberdade atingem niveis
de proficiéncia na segunda lingua maiores que d@esn adultos. Criticos dessa
hipétese, no entanto, argumentam que o dito declglacionado a idade no processo
de aprendizagem do adulto é por demasia gradualspanisto como o resultado de um
periodo critico. Se uma restricdo biologica esBee em questdo, aprendizes
cometeriam erros durante todo o processo, ndo spamde as linguas materna e
estrangeira diferem. Nesse sentido, observangeasaprendizes cuja exposicéo a L2
iniciou somente na idade adulta que possuem compat@&quivalente a de falantes
nativos — ainda que em pequeno numero. Adquirninpsiéncia nativa, mesmo que
extremamente raro, ndo seria impossivel, confoain@r¢missa.

Contudo, Bley-Vroman (apud Dekeyser, 2000, p.5tén sua Hipétese da
Diferenca Fundamental, argumenta que “a Unica meageie um aprendiz adulto pode
alcancar competéncia gramatical similar aquela menativo é utilizar habilidades
analiticas, solucionadoras de problemas, porguemesanismos de aprendizagem
implicita da crianca ndo estdo mais disponiveisacessiveis”. Sendo assim, ao
contrério da aquisi¢cdo da lingua materna, duramaerendizagem de lingua estrangeira
o aprendiz lancaria mao de sua lingua-mée (ao idaé8U® como base. A medida

que a crian¢a adquire o idioma por mecanismos aigsi o adulto vé-se obrigado a

131...] altough consciousness-raising does not couteildirectly to the acquisition of implicit knowlge,
it does so indirectly. In other words, consciossarising facilitates the acquisition of the
grammatical knowledge needed for comunication.

6 1...] the age factor cannot be separated fromofacsuch as motivation, social identidy, and the
conditions for learning.

" The only way that an adult learner can achievengratical competence similar to that of a nativieyis

using analytical, problem-solving abilities, beaatise implicit learning mechanisms of the child aoe

longer available or accessible.

18 (...) conjunto de principios que s&o comuns agais linguas. Se criancas sdo pré-equipadas com a
GU, entdo o que elas tém que aprender é o modo soaprépria lingua faz uso desses principios, e a
variacdes nesses principios que podem existiinguad em particular que eles escutam ao seu redor
(CHOMSKY, apud Lightbown & Spada, 2000, p.16).
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refletir sobre sua estrutura e lancar médo de meces alternativos — apenas aqueles
com alto grau de habilidade analitico-verbal alesiagn competéncia proxima da
nativa. Dekeyser (2000) complementa que:

Se os mecanismos de aprendizagem usados pelaacridng
estdo mais disponiveis, entdo o adulto deve tteedgilidades
alternativas, verbo-analiticas e solucionadoraprdélemas

ao processo de aquisicdo da linguagem a fim déeser
sucedido, e essas habilidades analiticas verbas sa
caracterizadas por fortes diferencas individ&i%{s500).

8. Consideracdes sobre a coleta e analise dos dados

Os dados coletados a partir dos instrumentos adoslhpara esse estudo foram
analisados a partir de cada aprendiz, abarcanukrt@s como a experiéncia prévia
com a lingua inglesa, a motivagéo para estudaigadi dificuldades e habilidades com
o idioma, métodos de estudo e momentos de utilizdedlingua, atividades realizadas
em aula em que observa melhor rendimento, e egatfpara lidar com os erros.
Apos, foi realizada uma selecédo dos erros apredeniaas producdes escritas e orais —
com o cuidado de nos atermos aos indicios de iftsBslo presentes noutput das
aprendizes — focalizando itens lexicais, sintati@msfonoldgicos. Ao avaliar a
metodologia de pesquisa adotada nesse traballimitagdes dos processos de coleta e
andlise dos dados, bem como as implicagfes deita@tacdes para os resultados
apresentados, chegamos a conclusdo de que sexesaeam estudo longitudinal que
avaliasse o desempenho dos aprendizes por, pelosmeimco anos para que se
aferisse se certas producdes dos aprendizes pstaenprovadamente, fossilizadas,
conforme postulam Selinker (2001) e Han (200@ontudo, acreditamos que fatores
como o fator idade e motivacdo para estudar a dingifiorcariam a hipotese de
fossilizacdo de varios aspectos da interlinguaagasndizes, mais marcadamente os de
ordem fonoldgica.

9. Conclusao

As aprendizes estudadas — apesar das diferengaidata cognitiva, experiéncia prévia
e perfil — possuem itens com fortes indicios deifizacdo. E atribuimos tal fato a,
basicamente, dois fatores, quais sao o fator igad@incipalmente, motivacao para
estudar a lingua. Primeiramente, para dar supon®ssa afirmacdo, Han (2004)
argumenta que “todo aprendiz adulto estdiversalmente pré-condicionada
fossilizacao™ (p.44) e, no caso das aprendizes em questdoenpentes a uma turma
de terceira idade, sendo que uma delas aposentasa se faz mais presente. Nakuma
(1998) ainda acrescenta que "as causas exatasdilizégdo em aprendizes individuais
estejam além da generalizacdo, a partir do momantgue os individuos percebem a
realidade idiossincraticamente” (p.253) — 0 queepuss observar nessa pesquisa.

19f the implicit learning mechanisms used by thécchre no longer available, then the adult musidr
alternative, verbal-analytic problem-solving skitts the process of language acquisition in order to
succeed, and these analytical verbal skills areacherized by strong individual differences.

201...] adults L2 learners armiversally preconditionetb fossilization (grifo da autora).
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Assim sendo, muitos erros ocorrem — e se estafilizalevido a um condicionamento
ou falta de percepc¢édo sobre certas formas da liaguestudo, observadas no campo do
léxico, da fonologia e da sintaxe. Entendemos dpie@do aos fatores extrinsecos e
intrinsecos ja discutidos, as aprendizes — em nmaianenor grau — tém presente tais
indicios em suas producdes.

No que tange a reversdo dos itens fossilizadosndaemos que as aprendizes
nao apresentaram grande resposta ao fornecimerfeedieackcorretivo que pudesse
gerar uma mudanca significativa no sedput. Ainda que a aprendiz Fabidha pelo
perfil autbnomo que favorecesse um desempenhoisiici superior ao de Diana —
tenha de fato apresentado melhores resultados asnpsaducdes orais e escritas, ndo
podemos afirmar que tenhamos observado tal mudaAcaprendiz em questdo se
mostrava, realmente, mais sensivefegdbaclkfornecido, bem como realizava grande
parte dos reparos necessarios com eficacia. Cmntahforme ja discutimos, nao
podemos asseverar com seguranga até que pontoefsisos tiveram uma maior
duracdo a ponto de serem interiorizados na formautieut modificado. Com Diana,
por outro lado, os resultados sdo mais desalemadmr que diz respeito ao trabalho de
sensibiliza-la para a norma. Observamos que #atiteas de levar a aluna a negociacao
da forma? — conforme Lyster & Ranta (1997) denominam esBEcg$SO —
apresentaram poucos resultados favoraveis. Segeida a aprendiz, quando
apresentada aos erros cometidos, optava — aodev@®curar indicios de como repara-
los — por substitui-los por outros itens linglissic sequidamente tdo equivocados
guanto seus predecessores. Creditamos essa Emsibilglade adeedbackcorretivo
fornecido a, primeiramente, restricdes cognitivascgbidas na aprendiz. Segundo
Johnson (1996), para que erros possam ser erradicadstudante, em primeiro lugar,
deve desejar ou sentir a necessidade de elimin&&®sim namero de erros persiste €
porque os aprendizes sabem que podem ser compmlesnsim erradica-los. No
entanto, o que ocorre com Diana, a0 nosso ver, ne@itete a sua satisfacao
comunicativa — haja vista que, seguidamente, aslugfies da aluna nao eram
compreendidas pelos colegas devido a complexidasieedos cometidos. Ja Fabiana,
por outro lado, apresentava tanto essa necessidadse fazer entender guanto
curiosidade em descobrir a norma que regia detadointem — habito adquirido,
provavelmente, enquanto estudante de Letras —ugds@gente procurava empregar tais
itens nas producfes subseqientes. No entantoarapesmelhor desempenho em
efetuar reparos em aspectos de ordem morfossmtdbiasicamente, a aprendiz
apresentou itens de ordem fonolégica marcadameossilitzados — creditados,
principalmente, ao fator idade. Nesse sentidosapee seus esforcos, a influéncia da
LM — juntamente com a maturacdo de seu aparelhadfon— se constitui elemento
presente na sua fala, gerando elementos desvidmtesentario fonolégico da lingua-
alvo nas suas producbes orais. Cabe aqui frisaqueso mesmo se observou em
Diana, que além do portugués, sofria interferédeigua LM, o alemdo. Assim sendo,
também néo observamostputmodificado nas produc¢des das aprendizes no que tang
aos aspectos fonologicos.

N&do pretendemos acenar, apesar dos resultados @essmisa, que a
fossilizacdo se apresenta irreversivel independeatefornecimento defeedback
corretivo. E de suma importancia atentarmos paedém das restricbes cognitivas

2L Os nomes dos sujeitos da pesquisa foram trocadasgpeservar suas identidades.
2 Negotiation of form
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impostas pelo fator idade — a questdo da motivggadevou as aprendizes em questao
ao aprendizado da lingua. Como vimos, ndo ha erms&o por parte das alunas de
utilizar o idioma para fins que demandariam a bysaa exceléncia linguistica — fins
profissionais, por exemplo. Ora, a motivacdo deaprendiz adulto que precise ter
bom desempenho linglistico para conseguir uma btmacdo em um mercado de
trabalho competitivo — como € o atual — bem conra pater uma promoc¢ao, ou passar
em um teste de proficiéncia para um curso de paEdugcao, certamente € diferente da
de uma professora aposentada, ou de uma comers@mte€urso superior. Fabiana e
Diana — conforme sabemos — vém o aprendizado a@eonalicomo uma valvula de
escape, um momento de descontracdo e exercicicalmeMdo h4 a cobranca do
desempenho (quase) perfeito, nem por parte dassaluvem por parte do curso —
lembremos: trata-se de uma turma de terceira idageritmo de ensino desacelerado,
respeitando as diferencas e limitacdes de cadaidudi. Ainda que todo o aprendiz
almeje satisfatorio desempenho linguistico, incemiemente a motivacao dos sujeitos
dessa pesquisa é que os diferencia, basicamenteytoss aprendizes adultos com
outros fatores motivacionais. Ellis (2003), nessntido, complementa que “a
durabilidade de efeitos instrucionais esta intimatedéigada a natureza da motivacéao do
aprendiz®® (p.638). Sendo assim, continuamos crendo que/éstide uma combinacéo
de estratégias metodoldgicas como o fornecimenteattbaclcorretivo e atividades de
desenvolvimento de tomada de consciéncia (juntarerh um contexto comunicativo
de aprendizagem), aprendizes teriam maiores opdades de gerayutputmodificado

— resultando, entdo, na reversdo da fossilizagdcgaoomenos no adiamento de sua
ocorréncia — caso se comprove a possibilidadevds@&o. Lanzoni (1998) afirma que
"apesar da fossilizacdo implicar uma situagcédo defene irreversivel, este conceito ndo
€ aceito de forma unanime na linguistica aplicadeferindo-se assumir a possibilidade
de que um aprendiz possa sair deste estado desdw gqubtenham condi¢des propicias
para tal" (p.62). Afirmando isso, portanto, o awge posiciona a favor daqueles que
acreditam na 'desfossilizagéo'.

Cabe aqui ressaltarmos que ndo tivemos a pretedsaesgotar o tema
investigado, pois ainda ha muito que se investgére fossilizagdo. Reconhecemos
que nosso estudo constitui uma parcela diminutaurda investigacdo maior, cuja
amplitude ndo podemos mensurar. Sugerimos, portardprofundamento de questdes
sobre a reverséo da fossilizacdo através de umsixteestudo longitudinal, abarcando
o papel ddeedbaclcorretivo nesse processo. Obviamente outros aspdéab ou mais
pertinentes do que os apontados, podem ser olgdatwestigacdo — haja vista que esse
se trata de um campo inesgotavel.

10. Referéncias bibliograficas

BYRNES, H. (Ed)Learning Foreign and Second Languages Perspectiv&esearch
and Scholarship. New York: Modern Language Assiociaof América, 1998,

CHIN, Elizabeth & ZAOROB, Ma Lucia.Output as input for further learningNew
Routes — Swings of the pendulum #14, July 2004-B63

231...] the durability of instructional effects ifosely linked to the nature of the learner’'s mdiiva.

GT: Ensino e Aprendizagem de L2: o foco na fornseemsino da gramatica 13



Anais do CELSUL 2008
CELSUL

CUNHA, Ana Paula de AraujoO feedback corretivo como gerador de output
modificado em classes comunicativas de inglés cbEdDissertacdo de doutorado.
Porto Alegre: UFRGS,2003

DEKEYSER, R. _The robustness of critical period effe in second language
acquisition Studies in Second Language Acquisition, 2000, p2®9-533

ELLIS, Rod. The Study of Second Language Acquisit@xford, Oxford University
Press: 2003

HAN, ZhaoHong. Fossilisation: From Simplicity to ComplexityN International
Journal of Bilingual Education and Bilingualism. V6, No. 2, 2003.

Fossilization in Adult Second Language Acquisitidsultilingual
Matters, New York: 2004

JOHNSON, Keith.Language Teaching and Skill Learning Oxford: Blackwell
Publishers, 1996.

LARSEN-FREEMAN, Diane. Teaching Language: from grammar to grammaring.
New York: Newbury House Teacher Development, 2000.

LIGHTBOWN, Patsy M.; SPADA, NinaHow Languages are Learned Oxford:
Oxford
University Press, 1993.

LYSTER, R. & RANTA, L. Corrective feedback and aledrner uptake: Negotiation
of Form in communicative classroom&tudies in Second Language Acquisitigh9,
p.37-66, 1997.

NAKUMA, Constancio K. A new theoretical account"@dssilization™: implications for
L2 attrition researchinternational Review of Applied Linguistics, v.36, n.3, p.247-
256, 1998.

RICHARDS, Jack & RENANDYA, Willy. (Ed.Methodology in Language Teaching:
An Anthology of Current Practicd.ondon: Cambridge University Press, 1999

SELINKER, L.Rediscovering Interlanguage Londres: Longman, 1992.
.On the notion ’'IL competence’ in early SLA resear@n aid to

understanding some baffling current issuetsp://www.bbk.ac.uk/Departments/Applied
Linguistics/Papers/LarryCompAbs.html

YIN, R. Case study research: Design and meth¢isl ed.). Beverly Hills, CA: Sage
Publishing,1994.

GT: Ensino e Aprendizagem de L2: o foco na fornseemsino da gramatica 14



