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Resumo. Os resultados e 0s processos que estido preserges dmcumento
sdo a continuidade do trabalho que comecou a algumss no ensino da
gramatica dos professores em formacao do idiomardsg como lingua
estrangeira. A pergunta € a seguinte: Ensinar griitaadescontextualizada
ou refletir sobre ela dentro de um contexto? Dueantuito tempo e ainda
hoje, aprender um idioma é ensinar a gramatica s da memorizagédo e
das regras, traduzir textos, exercicios de repetic&tc. é aprender
fragmentadamente o que nao leva o aluno a umaxédlele seu uso em uma
forma integrada e contextualizada. Os proprios @ahies vao construir 0s
conhecimentos a partir dos estudos de investigagdesagindo com 0s
colegas e com os docentes. Seria fazer do ensirid-dema atividade mais
dindmica e participativa, na qual os alunos vao pomesmo participando de
seu processo de aprendizagem através da reflexadimdma meta. A
gramatica contextualizada ndo s6 apenas enfocatles linguisticos, como
também, direciona-se a uma abordagem discursiveiolagiisticamente e
estrategicamente — desenvolvendo a competéncia nicativa (Canale e
Swain 1980) — interessados em desenvolver as tlatdds leitora, oral,
escrita e auditiva. E um enfoque inovador, ondersem as teorias recentes
da linglistica com uma gramatica reflexiva (Cam@®2 Travaglia 2005,
Lopez Gracia 2005, Castafieda 2006) e de uso cone@ss educativas,
principalmente as de Vigostky e Leontiev, aproxishoaa aluno a cultura, a
realidade social e linguistica da lingua meta. Rsso, este enfoque nao se
limita tdo s6 as prescri¢cdes da variedade padraadilmma e sim as situacdes
cotidianas da comunicacdo buscando um estudo nteagived, dindmico e
enriquecedor.

Resumen. Los resultados y el proceso que se presenta endestanento, es
continuidad de lo trabajado que empez6 hace muafios en la ensefianza de
la gramética a los profesores en formaciones delnth espafiol como lengua
extranjera. La pregunta es la siguiente: ¢ensefarangtica
descontextualizada o reflexionar sobre ella derdeoun contexto? Durante
mucho tiempo, y aun hoy, aprender un idioma eraei@msla gramatica a
través de la memorizacion de las reglas, tradu@ktas, ejercicios de
repeticion, etc. era un aprender fragmentado, ea ol lleva al alumno a una
reflexion de su uso en una forma integrada y cdo#dizada. Los propios
estudiantes van a construir los conocimientos atipate los estudios,
investigaciones interactuando con los colegas yladente. (Camps 2003,
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Travaglia 2005, Lopés Gracia 2005, Castafieda 20@3). hacer de la
ensefianza de ELE una actividad mas dinamica yqaativa, de la cual los
alumnos son ellos mismo que participan de su pmwdesaprendizaje a traves
de la reflexion de la lengua meta. La gramatica tegtualizada no solo
enfoca los estudios linglisticos, como tambiéndisecciona a un abordaje
discursivo, sociolinglistico y estratégico — desdar la competencia
comunicativa (Canale & Swain 1980) — interesadosekbdesarrollo de las
habilidades lectora, oral, escrita y oral. Es unf@gue innovador, en que se
une las teorias recientes de la linglistica con gramatica cognitiva,
reflexiva y de uso con las teorias educativas,gipmimente las de Vygostky y
Leontiev aproximando al alumno a la cultura, a laalidad social y
linguistica de la lengua meta. Por eso, este erdaguse limita tan solo a las
prescripciones de la variedad padron del idioma iyaslas situaciones
cotidianas de comunicacion buscando que el estgdi@ mas atractivo,
dinamico y enriquecedor.

Palavras-chave:lingua estrangeira; gramatica reflexiva; manudatico.

1. Introducéo

Este artigo centra-se no relato e na analise die jpr organizacdo de um manual
didatico de lingua estrangeira (LE) que visa umnensais elaborado através de uma
gramatica cognitiva utilizando-se da gramaticaalisuterativa e reflexiva.

Travaglia (2006) descreve a gramatica reflexiva@ama forma de trabalho
mais preocupada com o conhecimento sobre a lingnee eessa reflexdo pode ser de
qualquer natureza: automatica ou nao, implicit@xqlicita, sobre a forma ou sobre as
instrucdes de sentido dos elementos da linguandasau ndo sistematizar em uma
teoria conhecimentos sobre a lingua e outras ni@ise possa conceber.

Trata-se aqui, portanto, também de uma experi@gctaansposicao didatica, na
qual duas assessoras discentes, junto a uma mnafassiversitaria, partiram de um
conjunto de conhecimentos cientificos e praticas paconstrucdo de uma sequéncia
didatica, voltada para o ensino-aprendizagem dergénespecificos. A transposicéo
didatica é por n6s compreendida como o conjunto tdassformacdes que um
determinado corpo de conhecimentos cientificosriavalmente sofre, com o objetivo
de ser ensinado, implicando, necessariamente nuetdos deslocamentos, rupturas e
transformagdes diversas nesse conjunto de conhsisjee nd0 como uma mera
aplicacao de uma teoria de referéncia qualquer.

Nesse trabalho, nossa hipétese central, € a deacglaboracdo do material
didatico ofereca uma possibilidade efetiva de faansacao e refinamento dos saberes e
praticas didaticas.

Na situacao de reflexdo criada nesse trabalho-ped#servar uma construcao
de um sistema triddico, formado por trés poélos: agsessoras, a professora e
determinados objetos de conhecimento.

Nesse sistema didatico de construgdo conjuntguako estudo dos géneros e a
elaboracdo do material se construiram como insmtoseprivilegiados, no sentido
vigotskiano do termo.
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Pretende-se ao final, apresentar uma avaliag@&b gbre essa experiéncia, com
as conclusbes a que podemos chegar até o momegtmmenovas hipoteses e
consideracbes de ordem tedrica e metodoldgica erdfes aos procedimentos de
elaboracdo do material didatico, ao desenvolvimdeteconhecimentos da professora e
do trabalho das discentes.

2. Da teoria a sequiéncia didatica

O embasamento tedrico do trabalho desenvolvido eep@dsto em trés blocos: no
primeiro, 0S conceitos mais gerais sobre a proddedlinguagem e aprendizagem; no
segundo, principios sobre transposicao didatiiaanente, as orientacdes referentes a
construcédo didatica.

Para este conhecimento rebuscado a base gerdntaise no interacionismo,
proposto por pesquisadores de Genebra, explicead8ronckart (1997) e baseado em
trés grandes autores: Vigotski, Bakhtin e HabermBg acordo com esse
interacionismo, as atividades e as producdes dgudgem do ambiente social
desempenham um papel central, pois sdo elas ga lewdesenvolvimento humano na
direcdo de um pensamento consciente.

E preciso considerar como base necessaria desigoea noc¢éo, por exemplo,
de género de texto, para Bronckart, € equivalemecd@o bakhtiniana de género do
discurso, segundo a qual as diferentes esferas attaglades humanas, sécio-
historicamente, elaboram tipos relativamente esage enunciados, os géneros de
discurso, que se caracterizam por apresentarerelmod, estruturacdo, relagcdes entre
os interlocutores e estilo especificos.

Em relagdo aos procedimentos de transposicaticdid®edvedev, por sua vez
(1993), direcionou sua reflexdo para analise dadatile educacional e assinala que a
mesma deve construir-se como um passo inicial,mlevessa analise incidir sobre os
trés niveis constitutivos dessa atividade. O pringlesses niveis € o do sistema
educacional, isto €, do conjunto de instrucdesiaifice de materiais coerentemente
diferenciados e que oferecam um sistema de cong#itcgporém com um Processo
dindmico de interagdo social. O segundo nivel sedas sistemas de ensino, isto €, 0
das instituicbes escolares de uma sociedade, qilieesenciam em funcéo de idade, do
nivel cognitivo suposto e do estatuto socio-econéndos alunos e que também
produzem discursos sobre objetivos, programaseadns e métodos de ensino, que
acabam tornando o ensino da lingua estrangeiraatratsvo. Por fim, o terceiro nivel &

o dos sistemas didaticos, estruturas particulamesstituidas pelo professor, pelos
alunos, pelos objetos de conhecimento ( ou congElpelas relagbes entre esses trés
elementos, entre os quais ha uma inter-dependédical.

Torna-se obrigatoria toda pesquisa de parecaresigtentes, para se ter uma
nocdo ampla de como produzir materiais para endexawma LE, obdecendo uma
sequUéncia de atividades progressivas, planificatiagjdas por um tema, ou por um
objetivo geral.

Finalizando este ponto especifico do artigo éssério que o estudo prossiga de
maneira coesa, sempre com intuito de buscar nosogas de trabalho a serem
explorados de forma reflexiva.
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3. As primeiras relevancias da organizacdo do materialidatico

A contar do més de maio de 2007, os encontros ¢hacatir 0 que estava de acordo

com nossos objetivos comecaram, em um primeiro mtome que estava incluso no

roteiro era um material produzido pelos alunos wisa@ de Espanhol da Faculdade de
Letras (UFPEL), a principio no projeto-piloto estldzeu-se que no decorrer do

trabalho o indispensavel seriam as criticas, d&i®s e reelaboragbes para que o
material fosse inteiramente reflexivo.

Entretanto, esse objetivo era ainda muito vags péiios géneros poderiam ser
explorados para alcanca-lo. Surgiu entdo a pergootao dividir as tarefas?

Com uma breve reflexado decidiu-se entdo adotagairste metodologia:

* Que o material produzido atendesse as necessididesuno em situacdes
escolares, de forma que ele possuisse um conheoilvésico de LE.

* Que o material escolhido ndo fosse totalmente mara eles, isto é, que nao
estivesse muito distante dos conhecimentos dosskidos professores.

* Que houvessem tematicas representando cada etapetddal, para que as
aulas de LE tornem-se mais claras e atrativas.

A intencdo que os produtores do material didatiém mem por objetivo
influenciar o pensamento de seus destinatariasgisb de construir ou de transformar
(mudar, reforcar ou enfraquecer) a posi¢cdo ou opootamento dos destinatarios em
relacdo as questdes propostas, por meio de umeadposustentada por argumentos
convincentes de carater reflexivo.

4. O enfoque da gramatica dentro do manual didatico

Tendo claro que toda lingua possui uma estrutiéra-sua gramatica, que desde cedo é
aprendida, é preciso levar em consideracédo tamip@nexjste um processo continuo de
comunicacao, em que ora Somos emissores, ora res@® indispensavel € aprimorar
esta capacidade comunicativa, reflexiva e critica.

7

Isto é, a estrutura da lingua tem um papel imptetamo processo da
comunicacao e se deve ter conta que a linguageapreade usando em contexto reais
de comunicacéo ou refletindo sobre ela e contrdstaom outro idioma (como no caso
do portugués e o0 espanhol) em que os alunos led@anta estratégias que permitam
comunicar-se com efetividade.

Levar ao aluno a uma reflexdo da gramatica ndonéente enfocar dentro do
conhecimento lingiistico sendo também na formaogualantes se comunicam, a usam
ou adquirem a lingua. E possivel afirmar que a gtima com um enfoque reflexivo ndo
€ apenas um trabalho de reflexdo sobre o que @ géuomina, mas também um
trabalho sobra recursos linguisticos que ele aiddadomina, para leva-lo a aquisicao
de novas habilidades linguisticas, realizando assimensino produtivo e ndo apenas
uma descricdo. Esta visdo esta em consonéancia coorrente atual enfocada por
Travaglia (1996), Castafieda (2006) e Garcia Lop65.2
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De acordo com Travaglia deve-se observar atentamgué atividades de
gramatica reflexiva servem sobre tudo aos objetilgnsinar sobre como é a lingua,
de levar o aluno a reconhecer a instituicdo sogiala lingua é e de ensinar a pensar.

7

A lingua ndo é vista como um sistema de comunicag@s COmo um Processo
dindmico de interacdo social, isto €, como formaeddizar acdes, de agir e atuar sobre
0 outro por meio da linguagem. E um estabelecescdels entre os contelidos
gramaticais e as situacdes cotidianas de comumdcggr@al, os quadrinhos, os cartuns,
0s anuncios publicitarios, as letras de musicahattdo o estudo da lingua estrangeira
mais atraente, dinamico e enriquecedor.

Hoje, nas escolas, nos mostra a realidade do edsimgramatica - na lingua
espanhola nosso objeto de estudo - e nas maiodadeyar a um ensino normativo e
nao levam a uma reflexdo sobre seu uso, damosénfase na forma. Por exemplo;
colocamos aos alunos uma lista de formas verbaidgxicos, mas nédo levamos a
pensar qual € a sua utilidade e como é usado ringuabem coloquial. Porque quando
aprendemos um idioma, esta se aprende atravéexpi@ssdes linguisticas relativas ao
mundo que estamos vendo.

Leontiev (1991) afirma que

A experiéncia humana acumulada ndo esta somenteaiaas materiais, mas
esta consolidada, também, nas generaliza¢des idgfetna linguagem, sendo
essa a principal fonte de acesso ao conteudo daréxia historico-social,

mediante a apropriagdo das nogdes e conceitos pklamados. (apud Sforni
2004, p. 36)

Vygotsky denominou este processo como a interr@@zalas formas culturais e
esta dirigida em direcdo da préatica da linguageruedesenvolvimento. Esta afirmacéo
refere-se principalmente ao uso dos atos de fatpl{F que através do enunciado a
expressao linguistica deve compreender a necessiitadm contexto e uma realidade,
compreendendo assim 0 mundo visual que complenaectanpreensao melhorada da
mensagem verbal. Isso significa que muitas vezesige complicado para o docente
explicar algumas regras gramaticais a um estudasttangeiro que nao conhece a
realidade e a cultura da lingua meta podendo desimn a compreenséao inversa ao que
foi dito. Dentro da comunicag¢do nao sO permiteegédir os aspectos linguisticos como
também infere as linguagens nao verbais em quassene o receptor deixam algumas
implicaturas e subentendidos. No ensino da lingtiregeira como ja foi dito ndo é
apenas importante sistematizar a lingua como tansbéer usa-la, para isso atualmente
esta sendo usado dentro de uma visdo mais pedagogitsino da gramatica.

Seguindo a reflexdo do apartado anterior, a resmat Gramatica Reflexiva
consideremos um ato de fala que tem lugar numéanth cidade do Uruguai, na qual
um cliente é de esse local e 0 outro é um turistasileiro), os dois sentados numa
mesa conversam. Num momento 0 uruguaio expressa:

. patricia
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O dizer deste ato de fala se trata de um enunciadéalante continua
conversando com o brasileiro. Este ndo conhecenéalislade e estando de costa ao
garcom, pode levar a um mal entendido e pode imtnp muitos significados ja o
garcom entende e traz uma cerveja. Quando nos ¢oanuos Se tem em conta a
intervencdo das implicaturas (Grice 1975 apud @asfa 2006, p. 13) para isso
devemos conhecer o contexto e mesmo assim dependkngbonto vista que nos
encontramos se pode interpretar ou perceber dasvaaneiras.

Conforme Lépez

(...) los objetos del mundo no siempre se percigaal, que todo depende del
punto de vista adoptado, de que los percibamosedef, de perfil, desde arriba,
etc. Similarmente las situaciones tampoco se vizdnalsiempre de la misma
manera. Cada idioma lo hace de formas peculiares spn paralelas. (2004 p.
23)

Quando aprendemos um idioma devemos denominareepgées caracteristicas
da mesma e que somente ira coincidir parcialmeate as percepcdes de outros
idiomas, quer dizer, “lo que importa destacar es @s$ palabras no representan la
realidad, tan sélo nuestras percepciones de la aijsassim a firma Lépez Garcia.
Deste modo, ndo € uma aprendizagem de uma lingead na gramatica estrutural ou
generativa e sim numa gramatica fundamentada nariérpia do mundo e do que
percebemos e conceituamos.

ENUNCIADO (atos de fala)

EXPRESSAO LINGUISTICA

Realidade

Contexto
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Para compreender a linguagem implica analisar strautera, determinar a
identidade e inter-relagbes — articulacdo — delaguedementos que a constituem como
sistema.

A gramatica reflexiva € o referencial referenciaute conjunto de elementos
basicos que constituem o material de toda informagéual. Qualquer imagem ou
elemento gréfico e visual consiste numa combinafaétiva de todos ou de alguns
elementos.

Conforme Castafieda (2004), reflexionar a gramateraro desta perspectiva
nos leva as seguintes vantagens:

e Paralelismo com principios gerais de percepcdo ra owotras formas de
representacao, por exemplo, a grafica.

* As explicacbes “representacionais” ndo tém porgere excluidos, elas sdo
integraveis nas descrigfes pluridimencionais apdicéonforme ao critério do
professor.

e O trabalho do aluno com exemplos e exercicios EmEfesistematicamente
significativo quando a descricdo de partida é figativa e intuitivamente
assimilavel.

Certamente um de nossos objetivos com este manualdé desenvolver
atividades que levem o aluno a explicitar fatosedfautura e do funcionamento da
lingua , acredita-se que assim o aluno redescdhtoé ja estabelecidos pelos lingtistas
em seus estudos.

5. Uma visao reflexiva-acao

A visdo da gramatica reflexiva na acdo oferece warcanconceitual em que o situar 0os
elementos linglisticos e comunicativos em uma mesmdade de acdo, chamada
atividade e, outro elemento importante que é otiwbjela atividade, seu resultado, o
sujeito da atividade e as ferramentas que se uaearigvar a acao.

A aplicacéo dela enfoca a acao do ensino da greangdirtindo da idéia de que o
estudo da gramatica e o estudo da interacdo mutdarse influem. De acordo com
este enfoque, a informacédo pragmatica esta cod#iceos elementos linguisticos a

forma e o sentido.

Travaglia (1996) afirma que a gramatica “ndo éds@ar normas e sim o interes
do uso da lingua em situagfes de interacdo”. & law aluno de lingua estrangeira a
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uma reflexdo a respeito do seu conhecimento qualéelimgua materna e contrastar-la
com a lingua estrangeira, sempre com intuito deerd@dver a competéncia
comunicativa. Por exemplo, estimular ao aluno a preender (indutivamente) o
funcionamento da morfologia da lingua do que meraoras regras ou conceitos
mecanicamente.

A competéncia comunicativa se manifesta a travesodgreensao e expressao
escrita-oral (escutar, falar, ler, escrever). Qattade estes aspectos esta formado por
um conjunto de diversas habilidades. Isto é, patanéer a mensagem globalmente (a
compreensao auditiva) para colocar as palavraaguatformar oracfes (a expressao
oral e escrita), para inferir o significado dasapeds em um texto escrito (a
compreensao da leitura). Através de estes aspestfmantes realizam uma série de
funcdes que se convertem nos objetivos imediatesrdeaula como séo: cumprimentar
a alguém, convidar a alguém, apresentar a alguém, e

Com a mudanca de postura proposta neste trabalhm, & revisdo das
prioridades e com a inclusdo de novos parametspgra-se que o aluno deixe de
apenas descrever a modalidade culta da linguase pagperar a lingua como um todo
(incluindo as variedades linguisticas) em seus chgpeessenciais de producdo e
interacéo social.

Partindo de uma atividade social de construcéohjetas de conhecimentos,
com a propria elaboracdo da sequéncia didaticansende ferramenta privilegiada,
parece-nos terem sido criadas condi¢cdes favorapais que esses objetos de
conhecimentofossem construidos para que houvesse um grau gtesiz consciéncia
e de autonomia da propria acao.

E possivel acrescentar que a producdo de materigambém um processo
sistematico e de complexidade variada.

Em suma pode-se constatar que 0s objetivos pedegerais ou especificos nao
comprometendo assim a qualidade do conteudo. Restagora verificar os resultados
concretos da aplicacdo da sequéncia didatica, coavalacdo que professores e
estudantes futuramente fardo e com a analise dugio dos estudantes de LE e das
capacidades (reflexivas) que foram efetivamenterdedvidas, o que nos permitira
chegar a uma avaliacdo mais ampla de todo o trab@benvolvido.
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