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Resumo. Neste trabalho, de abordagem interacionista, investiga-se a
pontuagdo na escrita inicial de uma crianga e sua relagédo com a configuragéo
das instancias narrativas. A analise aponta para a singularidade dessa
pontuagdo assim como para 0 seu importante papel na configuragdo do
narrador, do autor e do personagem. A partir dai, tecem-se algumas
consideracgdes sobre o ensino da pontuagao.

Abstract. This paper studies the ponctuation in a child beginning writing and

its relation to the narrative configuration. Taking as theoretical support the
interactionism, the analyses shows the ponctuation singularity as wesl as i
important function in the narrator, author and personage configuration. Based
on that some reflections about ponctuation teaching are presented.
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1. Introducéo

Tenho trabalhado com um corpus longitudinal de textos narrativos escritos,
produzidos, tanto em ambiente familiar como na escola, por umgadas 5 aos 12
anos. Trata-se de uma garota de classe média, cujos pais padtuerivel de
letramento.

O meu interesse inicial (Saleh, 2006) era em relagdo a coagap das
instancias narrativas nesses textos, mas a presenca abundaateatede pontuagéo
de uso relativamente raro em textos de criancas que estaadbpicia atividade de
escrita, me fez voltar para essas marcas, especialpwntee o ensino da pontuacao,
assim como de outros aspectos da linguagem que recebem trataménatdiqde
gramatical, é ainda essencialmente normativo e tem como akedrase. Tive uma
grata surpresa quando comecei a desconfiar da estreita relagda pohtuacdo e as
instancias narrativas nos textos dessa crianga.

Num momento em que tantos esfor¢os sdo envidados no sentido de promover
uma mudanga no ensino de lingua materna, buscando adequé-lo ndo s6 as novas
tendéncias teoricas da area, mas a clientela atendida pela es seu processo de
democratizacdo, é pertinente retomarmos esse tema para paauwsibilidade a
uma outra forma de pensar o papel desses sinais na linguagems, ca [s&ijtir do
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texto em sua especificidade e na sua relagdo com o autor e clamoro
Consequentemente sera possivel tecer consideragfes também salersinge Para
a realizacdo dessa empreitada, tomarei como foco especiabmesdede parénteses,
asterico, sublinha, travesséo, aspas e maiuscula nos textosaealgérota a que me
referi acima.

2 . O olhar teérico

Em sua tese de doutorado, Bernardes (2002) toma a pontuagdo nares@itda
crianga como tema de reflexdo. Seu olhar se volta para tefaosis produzidos em
situacdes diversas, mas tendo em comum a singularidade da pontusg@oatiara,
a escrita inicial constitui-se como um lugar privilegiado pareefiexdo sobre a
pontuacdo, uma vez que oferece resisténcia as certezas do afattoper sua vez,
mediadas pelo saber normativo. Assim, Bernardes toma ess$a &suro um fazer da
lingua e ndo como atividade metalinguistica orientada para a céwostde; um
conhecimento normativo” (2002, p. 107).

Ao mesmo tempo a autora, apoiando-se em De Lemos, afirma sjuecamo
a fala, a escrita da crianca é heterogénea, ou seja, fregéatgeencontra-se numa
mesma produgédo linglistica “tanto evidéncias quanto contra-evidénciasode e
portanto de conhecimento — de determinada categoria” (De Lemos, 1997 Por
isso também ndo é possivel assumir que a escrita da criancéestaanim
conhecimento em construgdo, conforme defendem hipoteses construtimistas)
conhecimento inato, deflagrado pealput como advoga a teoria gerativista (De
Lemos, 1997).

Em outro momento, Bernardes (2005, p. 110) afirma:

“[...] a fala da crianga € um lugar em que os saberes constituidos sobre a
linguagem - categorias, representacoes, classificagdes — sdo colocadospemss:

a crianca, ao comegar a falar, produz enunciados insolitos, que ao mesmo tempo em
gue ‘cabem’ na lingua, parecem escapar o tempo todo [...] Semelhante raciocinio
poderiamos propor para a relacdo do adulto com a escrita da crianca: existe al
uma materialidade grafica que ele associa com a escrita de sua lingua, no entanto,
as regras que norteiam o bom uso dessa escrita cedem espago a emergéncia de
formas gréficas mutantes, enunciados bizarros, uma pontuacdo absolutamente
singular, enfim, arranjos que colidem com a ldgica que o leitor adulto projétee s

0 texto escrito. A leitura dessa escrita inicial se d4, a semedhdague acontece

com sua fala, numa zona fronteirica entre reconhecimento e estranhamento, entr
uma transparéncia imaginaria e uma opacidade flagrahte

! Neste ponto, a autora se vale das formulacSesmér® de Castro (1997a, 1997b, 1998).
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Muitos dos textos com os quais trabalhei em outras ocasioegi(@1i1995;
Saleh, 2000, entre outros), os quais fazem parte de um corpus transegfirmam o
que diz Bernardes. Porém, os textos narrativos bem iniciais da hpresentam-se
basicamente sem pontuagéo, enquanto aqueles produzidos aos 6 ou 7 anos chamam a
atencao porque ha um efeito de adequacdo muito grande da sua pontuagiadidliant
em que o trabalho de Bernardes pode contribuir para direcionar o olhas ppex¢éos de
Luisa?

E preciso considerar que a autora vé a pontuacdo como um mecanismo de
interpretacdo do texto, e, portanto, como uma das marcas priddegia inscricdo do
sujeito no texto. Trata-se, pois, de um aspecto privilegiado defestagéo da
singularidade da insercéo e da relagdo do sujeito com a lingu8genardes, 2002).

Os cortes e costuras que 0 sujeito “realiza em seu texto agpa@@anto, unidades
predeterminadas e sim, unidades imaginarias que se produzem num mt@vime
interpretativo do sujeito em relagéo a sua prépria escritah@dges, 2002, p. 142).

A posicéo da autora fica mais clara quando levamos em cootecepcao de
aquisicado de linguagem por ela adotada. Bernardes assume o intsnagienn seus
desenvolvimentos mais recentes (De Lemos, 1997, 2001, 2002, entre opoos3s®
ndo vé a aquisicdo como um processo de vencer etapas, mas como predmeanc
posicbes do sujeito. Nessa perspectiva o processo de aquisicdo daelimgua
entendidocomo mudancas de posicdo numa estrutura em que comparecem a @riancga,
outro (o adulto), e a lingua. Conforme De Lemos, a criangca é “adptupelo
funcionamento da lingua na qual € significada por um outro”, e com sdoc@da em
“uma estrutura em que comparece 0 outro como instancia de intgfipretao Outro
como depodsito e rede de significantes” (De Lemos, 2001, p. 29). Aadiadar do
processo de aquisicdo como manifestacdprddominanciade um dos trés elementos
que compdem a estrutura. Dessa forma, enquanto a primeira posaoifesta pela
dominancia da fala do outro, a segunda e a terceira o fazemgtrespente, pela
dominancia do funcionamento da lingua e da relacdo do sujeito com sua faidpria
Observe-se que a nogao de estrutura impede que se conceba que hajacsdgera
posicdes em determinado(s) momento(s) do processo de aquisigao.

Chacon (2003) também toma a pontuacao na escrita inicial da creangaema
de estudo. Porém, ao contrario de Bernardes, seu corpus foi constituitkxtper
recolhidos de forma sistematica. O autor analisa textos dan®salproduzidos em
situagéo formal de ensino. O estudo aponta 0s seguintes aspectos:

os trés sujeitos, embora em contato com 0os mesmos tipos de sinais,
parecem estabelecer relagbes mais singulares com as pieddsiide
emprego dos mesmos sinais. Ou seja, determinados tipos de sinal
ganham maior saliéncia em momentos especificos do processo de
aquisicao.

“as conjuncdes entre aspectos gramaticais, semanticos e,udobret
prosédicos presentes em unidades de escrita delimitadas pelosisinai
pontuagdo” se dao de forma diferenciada entre os sujeitos e “mostram
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se como mais caracteristicas de textos que, aos sujeitesampater
vinculo mais forte com situagbes por eles ja vivenciadas em sua
insercdo por praticas de oralidade” (Chacon, 2003, p. 110).

a familiaridade com a atividade de escrever, a extenséipela@gia
textual (no caso do estudo, a quantidade de textos narrativos)
favorecem o aumento de sinais;

nas primeiras producdes textuais, 0 aspecto mais salienteopara
sujeitos parece ser o estatuto grafico da pontuacdo e ndo o sedepapel
delimitar unidades linguisticas de naturezas diversas;

“a saliéncia de diferentes aspectos envolvidos na natureza das unidades
delimitadas por pontuagéo indicia diferentes modos de circulagédo” dos
“sujeitos ndo apenas por fatos ligados ao que, para eles, corresponderi
a génese da (sua) escrita (tais como o destaque a aspectocpsosodi
das unidades delimitadas) mas também por fatos ligados a sgddanser
em préticas letradas” (Chacon, 2003, p. 113).

Diante disso, pode-se perceber que, também nesse estudo de Chacon, a

singularidade da pontuacao de cada sujeito ganha visibilidade. De acordaoton, o

fato de os trés sujeitos pontuarem indica que eles tém “a pesagpgiue o texto, em

sua modalidade escrita, é segmentavel e que os sinais de pontuagcaalpodecar o
produto linguistico segmentado” (2003, p.117). Porém, apoiando-se em Sfiares,

que a singularidade da pontuacéo dos sujeitos seria um indicio de€stavds de

tomar a escrita como propria [...] e ndo como mero objeto de contsadare
(Chacon, 2003, p. 117).

E ainda o modo singular de pontuar, aliado ao modo diferenciado de aumento das
marcas de pontuacdo em cada sujeito, que leva o autor a concluimgueneento das
marcas de pontuagdo ao longo do periodo letivo ndo seria “efeito de umesgfiog
mais ou menos ‘natural’ de aprendizagem ou de aquisicdo de conhecim@@o3] p.

117). Com isso Chacon também se distancia da visdo de desenvolvingrd@edo-
se em De Lemos (2002, p. 52), assume que tanto o aumento como aitfigutaa de
sua realizacdo entre os trés sujeitos envolvidos na sua pesgis@sa “sendancas de
posicao relativamente & fala do outro, a lingua e, em conseqigmaielacdo a propria
fala” (De Lemos, 2002, p. 52) e a prépria escrita, acresclenta e

3 . A pontuacao nas narrativas de Luisa

Luisa escreve alfabeticamente desde 5 anos, aproximadamente.aBonloorpus
longitudinal contenha desde as suas primeiras manifestagbeasesetortei para a
reflexdo apenas aqueles em que predomina o efeito de narrativa. Gomacimia, a
pontuacdo nos textos de Luisa chama a atencéo tanto pela abundancialc@fetpe
de adequacdo das marcas empregadas. Vejamos abaixo o fragmento tdgrto

produzido aos 7 anos:
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E pertinente aqui retomar a distingdo que Bernardes faz poniteabilidadee
pontuacdo. A pontuabilidade refere-se as possibilidades virtuais dergagao da
cadeia sintagmatica do texto, enquanto a pontuagdo € o recorte (e dessas
possibilidades. Nao ha coincidéncia entre essas duas ordens - oeviduaklizado.
Afinal, se assim fosse, a pontuagdo seria dispensavel. Nessgosas marcas de
pontuacdo nos textos de Luisa ndo transgridem ou transgridem muito pouco a
pontuabilidade da cadeia sintagmatica. Alguns dos textos narratic@ssi de Luisa
séo totalmente destituidos de pontuacéo, mas ndo de pontuabilidade,ga i,
identificamos pontos passiveis de inser¢ao de sinais de pontuacéo.

No texto acima, além de outros sinais, o parénteses ja peckente. Parece-me
precoce a emergéncia dessas marcas que nés, adultos imersos ndaresatita e nos
discursos sobre a escrita, consideramos préprias de uma estaita €laborada”,
especialmente porque, nos textos de Luisa, essas marcas ndo proopiues Como
nos dados analisados por Bernardes, mas efeito de textualidade.

Apesar disso, embora o0s discursos sobre as convencbes da pontuagéo
provavelmente facam parte do cotidiano de Luisa, ja que ela freqégotarmente a
escola e seus pais possuem alto nivel de escolaridade, concordawona aue ndo se
trata de supor que Luisa detenha um saber sobre as regras da poratsiapdais
permitiriam a ela um julgamento diferencial do tipo correto/irtorrOu seja, ndo € a
“exposicdo da regra que fard com que a crianga pontue seu textmumaignos
corretamente: isto seria imaginar a transparéncia na oeliac8ujeito com a linguagem
[...]” (Bernardes, 2005:16). Ainda que os sujeitos de Chacon sejanmdeoutra
realidade social e cultural, seu trabalho também indica essghdlirja que, embora
tenha havido mudancas na pontuacéo de crian¢as de uma mesma turma Gm 3mego
as especificidades da pontuacdo em cada sujeito sédo ai fortpnesetaes.

Nos relatos de seu diario de 97, quando ja havia completado 8 anos, podemos
encontrar um numero significativo de relatos em que aparece o paggrA&m disso,
os titulos de filmes e livros aparecem sistematicamente aspas:
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Textos como 0 que se segue, escrito um pouco mais de dois anos depois,
confirmam a especificidade da pontuagéo de Luisa. Nele, constaamuasusculas, as
sublinhas, além do asterisco, usado como recurso para acresceatarfammacao,
provavelmente depois de a crianga ter assinado o texto:
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Um conjunto de textos escrito como um jornalzinho € outro dado releease
sentido. Nele aparece uma série de aspas, além dos paréhpeessnto abaixo parte
do jornalzinho:

O que a presencga dessas marcas de pontuagdo podem dizer dadesagd
crianga com a linguagem? A meu ver elas indicam a crianca posigio de um certo
distanciamento em relacdo ao seu proprio texto, numa atitude, por dizer,
reflexiva. Retomo, para efeito de andlise, um trecho do prineito: t

“Era uma vez, uma princesa chamada Sandy e ela vivia presa no seu proprio
reinado porque ela era menor de doze anos e até os doze ela ndo podia sairgporque
pai/(o rei)ficava preocupado”

Nela, apds “o pai” a crianga acrescenta uma barra e, ur,s&grei” entre
parénteses. Opera-se uma substituicdo que ndo parece decoremtiedienento de
um erro, mas do reconhecimento da possibilidade de uma maior adequagioQe!
seja, “pai” é substituido por “rei”, pela relacdo mais preqgsa rei estabelece com
“princesa” e “reinado” na cadeia sintagmatica, mas o primenmo - “pai” - ndo é
apagado ou riscado, como acontece em outra passagem do texto.nasseqiiéncia
em questao, “rei” parece funcionar como um aposto explicativo. @uaseyianca se
volta sobre seu proprio dizer, o que aponta “para a emergéncia deeitm e outro
intervalo: naquele que se abre entre a instancia que fala eéaciastjue escuta,
instancias nao coincidentes [...]" (De Lemos, 2002, p.62)..
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Porém, néo é a substituicdo em si que indica a emergéncigpdsgst, mas a
diferenca de sentido entre o termo substituto e o substituido, stdiférenca que se
instala, na cadeia, a partir de uma relagéo de semelhanca.

Nesse sentido, a posicdo de distanciamento de que eu falavadasienaer
entendida como a terceira posi¢ao a que se refere De Lemas, Rale atentar, ainda,
para a presencga da barra seguida dos parénteses no segmentosmlf@pali(o rei)”.

O que poderia nos revelar essa duplicidade? Seria ela a mgéaibedaum saber de
Luisa sobre as marcas de pontuagdo? Inclino-me a responder negatvanessia

guestdo. O acumulo ai sugere que Luiza incorpora esses sinaisissopodo se da
conta disso. Mas os textos posteriores da menina mostram quenassas vieram para
ficar na sua escrita, 0 que me permite interpreta-las comoasnde um processo de
subjetivagdo, revelando uma especificidade da escrita de Luisa.

Embora envolva aspectos relacionados a esferas relativamemtaaliddas - o
léxico textual e a pontuacdo - a ocorréncia acima, por cruzaoissaspectos, € um
argumento a favor da visdo do processo de aquisicdo como predominancigdesposi
Temos, por um lado, indicios da “escuta” da crianca de sua proprita.egor outro,
uma impossibilidade de reconhecer uma superposi¢do de sinais gréicodisso, a
histéria dos textos da crianca mostra que a presenca desseairacrita de Luisa é
parte de um processo de interpretagéo da crianca pelo movimentoitiogdistursivo-
textual, através do qual se consolidou a presenca desses sinadsastrga. Vemos,
assim, a crianga habitando essa estrutura, sendo por ela movimeatadse fixar em
nenhuma das trés posi¢des que a compde.

Mas esse tipo de abordagem da pontuacdo diz muito também sobre a
configuracdo das instancias narrativas nesses textos e, pos@nt®,um importante
aspecto relacionado ao seu efeito de textualidade. Comeco pelo vinculse que
estabelece entre essas marcas e a questédo do narrador.

Na narrativa infantil, mesmo que esta produza o efeito de restmstancias
textuais sdo configuradas pelo préprio texto (cf. Saleh, 2005a e 2006kpxEo que
permite construir o referencial, o ponto-de-vista a partir do quatergos sao relatados
e, portanto, o narrador. Nesse sentido, 0s parénteses, astasuas, sublinhas e
maiusculas pdéem em relevo certas informacdes, indicam a d@ealdg narrador
(textual) quanto a relevancia do dado acrescentado/informado ao selociutte
virtual”. Ou seja, esses elementos desempenham nos textos de ubuigmpel
fundamental para a criagdo da imagem ndo sé do narrador como também do
“narratario”.

Nesse sentido, vale notar a coeréncia da perspectiva gramaticahalzinho e
a relacdo entre a configuracdo do narrador e do personagem. Ca@dioedaesub-texto
“Parabenizando ...”todos os demais sdo, assim cdfNa escola”, relatos. Em todos
estes, mantém-se a terceira pessoa, embora uma das persterageonsnome de Luisa
e 0s outros personagens e fatos nele relatados possam ser &Egiiom o cotidiano
de Luisa, autora empirica do texto. Isso torna mais signiiicatperspectiva instaurada
no texto de felicitacde$arabenizando...”,unico escrito em primeira pessoa.
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Essas peculiaridades desses textos oferecem pistas imorsabie outro
elemento da narrativa: o autor. A partir de De Lemos (2001),joetaa configuracéo
do autor nos textos de Luisa ao distanciamento da autora empiriedagéio ao seu
proprio texto, o que permite a ela voltar-se sobre o seu proprio Alizenfiguracao do
autor relaciona-se, portanto, a terceira posi¢cdo. Como, porénosgdes se definem
em termos de predominancia, é possivel encontrar ocorréncias cqraid(o rei),
conforme a analise acima. Dessa forma, a configuracdo do datoarrador e dos
personagens esta estritamente relacionada.

4. A especificidade do texto e a pontuacao: brevesnsideracfes sobre o
ensino

Os textos aqui analisados indicam que a pontuagédo, no texto infargicerser vista
Nnao como um mecanismo meramente gramatical, seja numa visadiveorouanao,

mas como um importante elemento na constru¢éo do texto em suafickspees, no
caso, do texto narrativo. Isso, obviamente, vale para o ensino da pontuaca
independente do seu nivel.

Além disso, a presenca dos parénteses, asteriscos, sublspess, mailsculas
etc. nos textos de Luisa reflete, sem duavida, o seu processoadeelo, a historia de
seu permanente contato com textos escritos, embora ndo se pbgsa @xituéncia de
textos de outros sistemas semidticos. Mas parece-me rgaificativo o que essa
pontuacao revela da particular relacdo de Luisa com a linguagém, éo seu modo
de subjetivacdo pela linguagem, que se deixa ver pelos pontos emguate sujeito,
essa crianca se mostra na cadeia textual (Bernardes, 200i8pa fhi “capturada” por
esses sinais, pelo efeito, inclusive visual, que eles susoiatexto, mas poderia ter
sido totalmente diferente. Os sinais recorrentes em sugaepai exemplo, poderiam
ser outros.

Tomando como contraponto os textos de uma maioria significativa dos alunos
gue recebo no primeiro ano do Curso de Letras, os quais, por faljgage,as.0 posso
reproduzir aqui, ouso dizer que a escola precisaria reconhecemnoeattarelacdo da
crianca (e ndo s6 dela) com a linguagem na sua constituicdo enquaittm $s§0
implicaria reconhecer que os textos que a crianga produz (ou néo prodlanreeu
modo de subjetivacdo pela linguagem e que, embora néo se possa pregarso pe
cada sujeito, tal percurso néo é fortuito e nem unilateral. Moitm@atrario.
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