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Resumo. Este artigo traz algumas consideragcoes sobre a Dissertagdo de
Mestrado em Lingiiistica Aplicada, que pretende investigar o papel que a
Lingua de Sinais Brasileira (Libras) e a Lingua Portuguesa desempenham em
contextos de ensino e de aprendizagem da escrita do Portugués para criangas
surdas. Este estudo expoe dados produzidos em entrevistas realizadas com as
professoras de alunos surdos, analisando-os conforme os objetivos desta
pesquisa e os pressupostos teoricos que a fundamentam, principalmente no
que se refere a teoria do discurso de Bakhtin e a proposta de ensino aos
surdos. As entrevistas com as docentes apontam-nos que, no contexto da
pesquisa, os surdos ndo sdo considerados sujeitos culturais e que a proposta
bilingiie e bicultural ndo estd implementada na instituicdo.

Abstract. This paper brings some considerations about the Master's research
in Applied Linguistics, which aims to investigate the role that the Brazilian
Sign Language (Libras) and Portuguese Language play in contexts of teaching
and learning of portuguese writing for deaf children. This study presents data
generated in the interviews, conducted with the teachers of deaf students,
considering them as the goals of this research and theoretical assumptions on
which it is based, particularly with regard to the Bakhtin’s theory of discourse
and the deaf education proposal. Interviews with the teachers show us that, in
the context of the research, the deaf are not considered cultural subjects and
that the bilingual bicultural proposal is not implemented in the institution.

Palavras-chave: surdez; Libras; Lingua Portuguesa; bilingiiismo;
biculturalismo.

1. Introducao

Esse estudo integra a dissertacdo de Mestrado em Lingiiistica Aplicada, desenvolvida na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, que tem como objetivo principal identificar o
papel que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa desempenham
em contextos de ensino e de aprendizagem da escrita do Portugués para criancas surdas,
refletindo sobre a forma como os dois sistemas lingiiisticos sdo concebidos e co-
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relacionados na escola, para proporcionar aos alunos a sua integragdo com o mundo
social e um ensino adequado as suas especificidades lingiiisticas.

E fundamental ressaltar que, nesse trabalho, a surdez é concebida, a partir do
campo dos Estudos Surdosl, nao como uma deficiéncia, mas como uma diferenca
cultural que marca os sujeitos surdos e € o primeiro traco de sua identidade. Baseando-
me em Lopes (2007), entendo a surdez no ambito cultural, muito além da limita¢do
sensorial que os individuos apresentam.

Desenvolver pesquisas, na drea da Lingiiistica, que mostrem o surdo com sujeito
cultural e a importancia da Libras como lingua prépria® desses sujeitos e da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, como sua segunda lingua, é essencial, a medida que,
dessa forma, a comunidade académica terd subsidios para requerer, aos Estados e aos
municipios, a criagdo de politicas publicas que garantam as instituicdes de ensino que
atendem esses alunos recursos apropriados, profissionais capacitados, condi¢des para a
formacao continuada de professores e encontros de orientagdo as familias. Além disso,
ha poucas pesquisas voltadas ao ensino de linguas para surdos, jd que a maioria dos
estudos académicos desenvolvidos situa-se no campo da educacdo. Dessa forma, o
presente estudo pretende contribuir com as instituicdes de ensino que atendem surdos,
com os profissionais da educacdo e de outras dreas, envolvidos nesses contextos, com as
familias dessas criangas e, principalmente, com o proprio surdo, que ainda precisa ser
reconhecido e valorizado no mundo social pelas suas capacidades e ndao pela visdo
clinico-terapéutica de corre¢ao e normalizacdo, ou seja, pelo olhar da deficiéncia.

Diante dessa perspectiva e considerando a declaracdo dos direitos humanos
lingiifsticos® e a Lei Federal n° 10.436%, que defende a proposta bilingiie e bicultural no
ensino de surdos, estd sendo desenvolvido um estudo de cunho qualitativo, com base em
entrevistas com professoras, em observacoes e filmagens, no ambiente de sala de aula,
de uma turma de primeira, de segunda, de quarta e de quinta série do Ensino
Fundamental, de uma escola regular da regido do Vale do Rio dos Sinos, que atende
alunos ouvintes e surdos. Esse artigo, no entanto, traz algumas considera¢des sobre essa
pesquisa, que estd em fase de desenvolvimento, expondo dados produzidos nas

' De acordo com Skliar (1998), os Estudos Surdos podem ser definidos como uma érea de pesquisas e de
encaminhamentos politicos que, através de um conjunto de concepgdes lingiiisticas, culturais,
comunitdrias e de identidades, redefinem os discursos sobre as pessoas surdas com uma visao nao-clinica,
mas sim sécio-cultural e antropoldgica da surdez.

% O termo lingua propria é empregado, pois melhor explicita o fato de que o individuo surdo, devido as
suas condi¢des sensoriais, deve adquirir uma lingua de modalidade gestual-visual, que ndo necessita da
audicdo para ser adquirida. Esta, portanto, serd a sua lingua prépria, desenvolvida através da interagdo
com usudrios desse sistema lingiifstico.

? Segundo a declaracio dos direitos humanos lingiiisticos, “[...] todos os seres humanos tém o direito de
identificarem-se com uma lingua materna e de serem aceitos e respeitados por isso; todos tém o direito de
aprender a lingua materna completamente, nas suas formas oral (quando fisiologicamente possivel) e
escrita; [...] todos os utentes de uma lingua materna ndo-oficial em um pais t€m o direito de serem

bilingiies, isto €, o direito de terem acesso a sua lingua materna e a lingua oficial do pais” (QUADROS,
1997, p. 28).

* Com a Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como
lingua oficial da comunidade surda, nao podendo, no entanto, substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa. (BRASIL, 2002).
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entrevistas e analisando-os, conforme os objetivos dessa investigagao e os pressupostos
tedricos que a fundamentam, principalmente no que se refere aos postulados tedricos de
Bakhtin e a proposta de ensino aos surdos. Por meio desta reflexdo, focada no discurso
do professor sobre o ensino de surdos, é possivel perceber a concep¢ao de surdo e de
ouvinte, de lingua, de Libras e de Lingua Portuguesa que permeia a interagdo entre
alunos e professor e qual o papel que os dois sistemas lingiiisticos desempenham em
sala de aula.

2. Proposta de ensino para surdos

Durante quase um século, a preocupacdo dos educadores de surdos esteve centrada no
aprendizado da lingua majoritdria, de modalidade oral. Dominava, na educa¢do mundial
dos individuos que ndo tinham acesso natural a lingua da comunidade ouvinte, o
oralismo, o qual defendia a linguagem oral como tnica forma de comunicagdo e proibia
a articulagdo dos sinais. Com o passar dos anos, entretanto, devido ao avanco das
pesquisas lingiiisticas e a constatacdo de que, mesmo depois de varios anos
freqiientando a escola, os alunos ndo dominavam a lingua, em sua modalidade oral,
surgiu a proposta educacional bilingiie e bicultural, que hoje me parece ser a mais
adequada, embora ndo seja implementada em todas as institui¢des que atendem surdos.

Goées (1996), Quadros (1997, 2005), Fernandes e Rios (1998), Salles et al.
(2002) e Correia e Fernandes (2005) sdo unanimes ao destacar que o bilingiiismo é uma
proposta de ensino que considera a lingua de sinais como lingua prépria da crianga
surda, ou seja, como sua primeira lingua, que deve ser aprendida o mais cedo possivel, e
a Lingua Portuguesa escrita como lingua de acesso ao conhecimento, que deve ser
ensinada a partir da lingua de sinais, baseando-se em técnicas de ensino de segundas
linguas. J4 a proposta bicultural, por sua vez, permite ao surdo o seu acesso rapido a
sociedade ouvinte e faz com que ele se reconheca como parte de uma comunidade surda.

Segundo Silva (2008), uma educagdo bilingiie de surdos deve inserir em seu
curriculo a lingua de sinais e a escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua em
sua completude, incluindo métodos de ensino focados na caracteristica visual e na
cultura dos surdos. Concordando com Quadros e Schimiedt (2006), Silva (op. cit.)
destaca, no entanto, que ndo deve haver a simples transferéncia da primeira para a
segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisi¢cdo e aprendizagem em que
cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados.

Quadros (1997), adepta do bilingiiismo, destaca que:

[...] € um axioma afirmar que a lingua materna — lingua natural — constitui a
forma ideal para ensinar uma crianga [...] Obrigar um grupo a utilizar uma
lingua diferente da sua, mais do que assegurar a unidade nacional, contribui
para que esse grupo, vitima de uma proibicdo, segregue-se cada vez mais da
vida nacional [...] (UNESCO apud QUADROS, 1997, p. 27).

Dessa forma, o bilingliismo busca captar os direitos da pessoa surda, pois
propiciar a ela a aquisi¢do da lingua de sinais como primeira lingua é a forma de
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oferecer-lhe um meio natural de aquisi¢do lingiiistica, j4 que essa lingua é de
modalidade espacgo-visual, ndo dependendo, portanto, da audicdo para ser adquirida
(FERNANDES, 2003). Além disso, Lodi (2003, p. 39) destaca a “importancia da Libras
para a formagdo dos surdos, para que se tornem sujeitos criticos, formadores de
opinides, bons leitores e profissionais”.

Silva (2008), no entanto, destaca que, para a implementacdo dessa proposta é
necessario, além do reconhecimento da Libras como uma lingua natural, dotada de todos
os niveis de andlise de quaisquer outras linguas, e da normalizacdo da sua aquisi¢ao
como primeira lingua, o acesso desse sistema lingiiistico a todas as pessoas,
principalmente aos familiares das criancas surdas e aos profissionais envolvidos com a
educagdo, os quais, além de empregar a lingua propria da comunidade surda, devem
conhecer a sua cultura e ter vivéncia em sua comunidade. O bilingliismo para surdos
atravessa a fronteira lingiiistica e inclui também o desenvolvimento da pessoa surda
dentro da escola e fora dela, numa perspectiva cultural (QUADROS, 2005).

Considerando a importancia da Libras como lingua prépria dos surdos e
entendendo que essa lingua, na maioria dos casos, serd aprendida pelas criangas surdas
somente na escola, por ndo partilharem do mesmo sistema lingiiistico que seus pais,
percebo o relevante papel dos professores no processo de aquisicdo da lingua de sinais
pelos alunos. Pereira (2008) explica que seria adequado se os profissionais envolvidos
em contextos de ensino de surdos, além de fluentes em Libras, fossem proficientes nessa
lingua, j4 que, dessa forma, poderiam aproximar-se do aluno surdo, através do
conhecimento de sua histdria e da imersdao em sua cultura, auxiliando-os na aquisicdo de
sua L1 (lingua de sinais), na aprendizagem de sua segunda lingua (Lingua Portuguesa
escrita) e na sua integragao no mundo social.

4. Discurso como processo de construcio de sentido

Concebendo a linguagem como forma ou processo de interacao, entendo que é por meio
do uso da linguagem em discurso que o individuo participa de atividades interativas e
age no mundo social, revelando a sua identidade e as caracteristicas sécio-histéricas da
comunidade em que vive. Nesse estudo, entdo, tomo a lingua ndo como expressdao do
pensamento ou instrumento de comunicagdo, mas sim como constituidora da identidade
de um sujeito. Dessa forma, partindo do pressuposto de que a andlise das manifestacoes
discursivas do individuo possibilita desvendar os processos de constru¢do de sentido,
esse estudo traz uma reflexdo sobre o discurso das professoras envolvidas na pesquisa,
buscando estudar a linguagem sob o ponto de vista da enunciagdo, a partir de Bakhtin.

Bakhtin/Voloshinov (1992) explicam que a enunciacdo consiste em uma
atividade dialdgica, ou seja, no produto da interacdo entre dois individuos, em que o
reconhecimento do proprio sujeito se dd pelo reconhecimento do outro. Os autores
(op.cit.) chamam a aten¢do para o fato de que a verdadeira substancia da lingua ndo €
constituida por um sistema abstrato de formas lingiiisticas e nem pela enunciacdo
monoldgica isolada, mas pela interacao verbal, que € concretizada pelas enunciacdes. "A
interacdo verbal constitui, assim, a realidade fundamental da lingua"
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 123).

Opondo-se a oracdo, que, segundo esses autores (op. cit.), ndo possui existéncia
real e € neutra ao conteido ideoldgico, o enunciado é uma unidade de comunicacao
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verbal que tem existéncia somente em um determinado momento histérico, dependendo
das condi¢des de tempo, espago e pessoas. Ele é precedido pelos enunciados dos outros
e também seguido pelos enunciados-respostas dos interlocutores, sendo que “nunca € o
primeiro, nem o ultimo; € apenas o elo de uma cadeia e nao pode ser estudado fora dessa
cadeia” (BAKHTIN, 2000, p. 375). Bakhtin e Voloshinov (1992) salientam que ndo é
possivel repetir a mesma enunciagdo, pois, conforme a situacdo circundante, as palavras
adquirem novos significados. Além disso, o enunciado, conforme esses estudiosos (op.
cit.), tem valor semantico, nao é neutro, visto que o seu conteido carrega determinadas
posicdes ideoldgicas, sendo o reflexo das estruturas sociais e histéricas, além de ser
marcado pelas inten¢des do falante. Assim, os signos sdo intrinsecamente ideoldgicos,
isto é, criados e interpretados no interior de complexos e variados processos que
caracterizam o intercambio social. Todo e qualquer signo e enunciado, nesta concepg¢ao,
sempre comporta uma determinada posicdo avaliativa (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
1992). Authier-Revuz (2004) concorda com tais afirmacdes destacando que as palavras
sao carregadas de histdria, habitadas e atravessadas por discursos, ja que a linguagem ¢é
heterogé€nea, sendo construida a partir do discurso do outro (ja-ditos).

Bakhtin e Voloshinov (1992) defendem a idéia de que este redimensionamento
de significacdo das palavras ocorre, fundamentalmente, a partir da inter-relacdo entre o
significado ja presente em cada palavra (significado semantico, sempre estavel e
idéntico a si mesmo) e a apreciacdo ou valor apreciativo realizado pelo sujeito em
processo de interagdo com outros individuos e com o contexto enunciativo de seu
proferimento. Flores e Teixeira (2005), baseando-se em Bakhtin e Voloshinov (op.cit.),
explicam que o sujeito tem papel criativo no processo de constru¢do de sentido a
medida que, por meio de sua entonagdo expressiva, atribui valor as palavras,
semantizando a lingua.

Esses estudiosos (1992) instauram o dialogismo como o principio constitutivo da
linguagem e a condi¢do de sentido do discurso. Segundo essa teoria, o discurso &
constitutivamente polifonico e caracteriza-se por um jogo de vozes, de discursos, num
permanente didlogo. De acordo com essa concepg¢do, o dialogismo considera a palavra
do interlocutor e as condi¢des concretas de comunicagdo. Assim, o sujeito ndao é apenas
um emissor, € o seu interlocutor ndo é s6 um receptor, mas alguém com quem ele ird
contrapor o seu discurso. O interlocutor, portanto, € constitutivo do préprio ato de
producdo da linguagem; ele é co-enunciador do texto, desempenhando um papel
fundamental na constitui¢do do significado e na produgdo. Logo, um enunciado deve ser

analisado levando-se em conta sua orientagdo para o outro.

Essa nocdo de discurso dialdgico pressupde um outro conceito, polifonia,
introduzido por Bakhtin, o qual se refere a pluralidade de vozes que coexistem nos
enunciados, em funcdo de cardter dialdgico das praticas discursivas. Segundo Bakhtin
(2000, p. 318), “em todo enunciado [...] descobriremos as palavras dos outros ocultas ou
semi-ocultas, e com graus diferentes de alteridade”. No entanto, o préprio autor (2000)
salienta que, mesmo no discurso monofdnico, ha relacdes dialdgicas, que se ocultam por
tras de um discurso dnico, de uma so voz.

As principais idéias aqui apresentadas, referentes a teoria discursiva de Bakhtin,
s30 a base para a andlise das entrevistas realizadas com as professoras de criancas
surdas, buscando-se refletir, principalmente, sobre as concepg¢des das docentes e sobre a
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forma como o eu (professora, locutora) se instaura em relacdo ao fu (pesquisadora,
alocutdria) e em relag@o ao eles (alunos surdos e ouvintes).

5. Analisando as entrevistas

As entrevistas com as professoras das turmas a serem, posteriormente, observadas
(primeira, segunda, quarta e quinta série do Ensino Fundamental) foram realizadas na
escola, no més de junho de 2008, em momentos previamente agendados com cada uma,
e gravadas em 4dudio, mediante autorizacdo da profissional envolvida®, para garantir
melhor qualidade na posterior transcri¢do das informagdes.

Para a analise dessas entrevistas, considero, assumindo Bakhtin e Voloshinov
(1992), que € através do uso da linguagem em discurso que a pessoa estabelece uma
relacdo com o outro, por meio da qual se reconhecerd como sujeito. Além disso,
acredito que o discurso € produto da relacdo dialdgica entre falantes e do cruzamento
com falas de outros (ja ditos), sendo também o seu conteido carregado de posi¢oes
ideoldgicas e marcado pelas inten¢des do locutor.

Também € relevante destacar que, partindo dos pressupostos das teorias da
enunciagdo apresentados anteriormente, considero que o enunciado é uma unidade de
comunicacdo verbal que depende das condi¢des de tempo, espaco e pessoas envolvidas
na interacdo (locutores e interlocutores). Assim, a fala das professoras € analisada
ponderando-se essas questdes, ou seja, levando em conta o tempo presente da
enunciacdo, o espaco escolar a que se refere, o qual, socialmente, € considerado um
local de saberes institucionalizados, e os sujeitos envolvidos na interagdo, que, nesse
caso, sdo professoras e uma pesquisadora da universidade. Acredito que a interlocutora,
representada por mim, influencia, consideravelmente, o discurso produzido, pois, nesta
situacdo, € sabido que o que for enunciado pelas profissionais serd relatado e analisado
em um trabalho académico, o que gera certa preocupacdo por parte de quem enuncia.
Isso pode ser afirmado tendo por base Bakhtin (2000), que salienta que os enunciados
sdo construidos levando-se em conta sua orientagdo para o outro.

Iniciando a exposicdo e a andlise dos dados, € interessante, primeiramente,
apresentar as professoras envolvidas na pesquisa, destacando o tempo que trabalham
com surdos, a sua formacdo profissional e o seu conhecimento de Libras, pois isso ajuda
na compreensdo de suas concep¢des de lingua e de surdo/ouvinte e auxilia no
entendimento do contexto de ensino.

As trés profissionais trabalham com a educacdo de surdos, na institui¢do na qual
a pesquisa se realiza, ha bastante tempo (oito, dezesseis e dezessete anos),
demonstrando, assim, firmeza para expor o seu trabalho e as suas percepgdes quanto ao
ensino/aprendizagem de individuos que ndo tém acesso, de forma natural, a lingua da
comunidade ouvinte. Uma delas leciona para classe especial de surdos de primeira e
segunda série, com doze criangas, outra com quarta série de quinze alunos, mas quatro
surdos, e a outra professora trabalha com Lingua Portuguesa, na quinta série, em que ha
quinze discentes, dos quais cinco sdo surdos.

> A autorizagio das profissionais envolvidas na pesquisa deu-se por meio da assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos, conforme
resolucdo 030/2008.
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Quanto a formacdo profissional, uma das docentes € licenciada em Letras
(habilitagao Portugués), enquanto as demais cursaram Magistério, no Ensino Médio, e,
no momento, uma delas estuda Pedagogia, enquanto a outra dedica-se a cursos voltados
a educacdo especial, principalmente ao ensino de surdos. J4 em relagdo a Libras, todas
as profissionais afirmaram ter um O&timo conhecimento da lingua, conseguindo
estabelecer uma boa comunica¢do com a comunidade surda. As professoras t€ém cursos
de lingua de sinais de nivel I, II e avancado, porém nenhuma delas disse ser intérprete
nessa lingua, ja que, segundo Pereira (2008), uma pessoa qualificada para exercer a
interpretacdo  deve dominar aspectos estruturais, gramaticais, discursivos,
sociolingiiisticos, interacionais e conversacionais.

Considerando a proposta bilingiie e bicultural, discutida anteriormente, Quadros
(1997) e Giordani (2004) destacam que o professor envolvido nos contextos de ensino
de surdos ndo precisa ser, necessariamente, intérprete em lingua de sinais; ele deve sim
ser bilingiie, dominando a Lingua Portuguesa e a Libras, e “servir como modelo de
usudrio da lingua e da cultura da comunidade que utiliza tal lingua” (QUADROS, 1997,
p. 116). No entanto, para isso, acredito, corroborando com Pereira (2008) e recuperando
o artigo 8°, pardgrafo 2°, do decreto 5626° (BRASIL, 2005), que os professores devem
ser proficientes em lingua de sinais, visto que a proficiéncia lingiiistica abrange um
conjunto de competéncias que representam os aspectos motores e temporais da fluéncia,
o conhecimento metalingiiistico e gramatical e o uso apropriado desse conhecimento,
com outros falantes, em ambientes sdcio-culturais. Creio que profissionais proficientes
em Libras sejam mais capacitados para aproximar-se do aluno surdo, através do
conhecimento de sua histéria e de sua cultura, auxiliando-os na aquisicao de sua L1, na
aprendizagem de sua L2 e na sua integracdo no mundo social. Também retomando Silva
(2008), que destaca os aspectos de motivacdo, empatia e personalidade como fatores
importantes na aquisi¢do de uma lingua, € possivel perceber a grande importancia do
professor na drea afetiva e emocional dos alunos, no que diz respeito a aquisi¢do e a
aprendizagem de linguas. O docente, segundo essa autora (op. cit.), a partir de sua
postura e do conhecimento da lingua e da cultura surda, pode despertar nas criangas o
desejo de aprender e fazer com que se sintam seguras e confiantes para arriscar e superar
os desafios que lhes sdao propostos.

No entanto, um questionamento plausivel € se esses cursos de Libras (nivel I, Il e
avanc¢ado) que as professoras envolvidas na pesquisa possuem garantem a proficiéncia
nessa lingua, que, como ja comentado, envolve muito mais do que aspectos relacionados
a fluéncia. Também se pode pensar sobre o nivel de envolvimento das docentes com a
comunidade surda, o que € essencial para se implementar a proposta bicultural de
ensino, considerada de suma importancia por diversos estudiosos. O intuito aqui,
contudo, ndo é, de forma alguma, julgar e/ou culpar essas profissionais, pois se sabe
que, em muitos casos, faltam recursos nas escolas e apoio efetivo das prefeituras e do
governo para a capacitacdo docente. Apoio efetivo refere-se ao fato de existirem leis que

garantem aos professores formacdo continuada, como pode ser observado no artigo 23,

® No artigo 8°, pardgrafo 2°, do decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005, consta que “A certificagio de
proficiéncia em Libras habilitard o instrutor ou o professor para a fun¢do docente” (BRASIL, 2005).
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pardgrafo 1°, do decreto 5626, as quais, porém, ndo sio implementadas na instituicio
da pesquisa.

No momento da entrevista em que as professoras passaram a ser questionadas
sobre suas concepgdes de lingua, surdo/ouvinte e sobre a metodologia de trabalho,
percebi que duas delas usaram em seu discurso, para todas as questdes, a primeira
pessoa do singular, enquanto a outra docente empregou a terceira pessoa do singular
(marcas pronominais e verbais). Pode-se notar, através disso, que, com a utilizacdo da
primeira pessoa, o locutor aproxima-se do seu discurso, instaurando-se como sujeito;
por outro lado, com o uso da terceira pessoa (ele/ela), o individuo distancia-se do
discurso, mantendo-se alheio ao que enuncia. Além disso, todas as participantes da
pesquisa responderam as perguntas propostas de forma direta e objetiva, sem muitas
explicacdes, mesmo quando eu (interlocutora) intervinha, solicitando esclarecimentos
ou formulando outros questionamentos relacionados ao assunto em questao.

Quanto ao entendimento de surdo e de ouvinte, as docentes afirmaram que
ouvinte € o individuo que ouve e utiliza a lingua oral na sua comunicacdo, e surdo € a
pessoa que ndo ouve, ou tem perda auditiva, € usa as maos para comunicar-se¢ com o
mundo ouvinte. Todas destacaram o fato de o surdo ter caracteristicas, cultura e lingua
prépria. Notei, contudo, que, ao exporem o seu entendimento de surdo, as professoras
mostraram uma visao clinica de surdo como deficiente auditivo, opondo surdo e ouvinte
e afirmando que os surdos ndo ouvem e usam as maos para se comunicar, o que
também, de certa forma, parece desqualificar a sua lingua prépria. Penso que ver a
Libras apenas como uma lingua articulada pelas maos é desconsiderar ou desconhecer
toda a sua riqueza e complexidade. Além disso, acredito que as docentes, ao
comentarem sobre os surdos, poderiam ter enfatizado as suas capacidades de memoria e
de processamento visual e as suas outras potencialidades, pois é necessario que o
trabalho educacional seja sempre orientado para os pontos fortes das criangas e ndo para
aquilo que lhes falta. Através do discurso das professoras, percebo que os surdos nao
sao reconhecidos nessa comunidade como sujeitos culturais, pois o que os distingue € a
marca corporal da falta de audi¢ado, ou seja, a proposta bicultural, que valoriza a cultura
desse grupo social, ndo é implementada na instituigao.

z.

E interessante comentar que uma das profissionais salientou, no inicio da
interacdo, que o surdo é um ser que entende tudo e que, para ela, ndo apresenta uma
deficiéncia, porém, mais ao final da entrevista, quando questionada quanto a
metodologia de ensino que utiliza com esses sujeitos, afirmou que resume o conteido
para que o surdo consiga apreender o que estd sendo ensinado. Isso mostra certa
contradicdo no discurso da professora, pois, se ela acredita na capacidade do seu aluno,
ndo necessitaria simplificar o conteido para que ele aprendesse, ou seja, percebe-se,
nessa situacdo, o atravessamento de um discurso, cultural, socialmente construido e
considerado correto, que procura suprimir a palavra deficiéncia. Tal afirmagao encontra
respaldo nas idéias de Bakhtin e Voloshinov (1992) e Authier-Revuz (2004), que
afirmam que a linguagem € construida a partir do discurso do outro (ja-ditos) e carrega
as inteng¢des do locutor. Somando-se a isso, confirma-se, através da explicacdo dessa

7 Neste decreto consta que “Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacdes
sobre a especificidade lingiifstica do aluno surdo” (BRASIL, 2005).
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profissional, que as relacbes em sala de aula sdo fortemente influenciadas pela
concepcao de aluno surdo que o professor possui, além de suas concepg¢des de lingua.

Foi possivel perceber, nas trés entrevistas realizadas, uma concepcao de lingua
como instrumento de comunicacdo, conforme Geraldi (1997) e Koch (2002). Segundo
esses autores (op. cit.), a lingua, nessa visdo, € considerada como um cdédigo,
preestabelecido e convencionado, através do qual um emissor transmite uma informacao
a um receptor. Partindo dessa perspectiva, as professoras, portanto, concebem os seus
alunos como seres passivos, que t€m apenas o papel de decodificar a mensagem que lhes
¢ transmitida. Nesse momento, foi possivel notar, novamente, que uma das professoras
faz uso de um enunciado “ja construido” (Lingua é um sistema de codigos de uma
cultura) para explicar o seu entendimento de lingua, o que faz com que se afaste do seu
discurso € mostre o quio abstrato € isso em sua pratica docente. Ao contrério disso,
acredito, no entanto, que os profissionais que trabalham nos contextos de ensino de
surdos devem ter clareza dos conceitos bdsicos (surdo, lingua, lingua de sinais,
Portugués) que permeiam suas atividades, para que possam determinar qual método de
trabalho serd mais adequado, contemplando as especificidades lingiiisticas de seus
alunos.

Quanto ao entendimento de Libras e a sua importancia na educagao de surdos, as
professoras afirmaram que essa € a primeira lingua dos surdos, que deve ser aprendida
antes da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, a fim de que eles possam comunicar-
se eficazmente entre si e com os membros da comunidade ouvinte. Duas profissionais
acrescentaram ainda que a Libras € essencial as criangas surdas, para que elas possam
assimilar os conceitos trabalhados e interpretar as ordens das atividades e os textos. Tal
fato parece indicar que essa lingua gestual-visual ndo apresenta o papel de lingua nesses
contextos, apenas de método de ensino, empregado para o ensino da Lingua Portuguesa.
Quando questionadas sobre a forma como trabalham com a Libras em sala de aula, as
docentes comentaram que essa ¢ uma lingua que faz parte do curriculo escolar, sendo
utilizada, portanto, em todos os momentos, principalmente para a comunicacdo dos
ouvintes com os surdos, e vice-versa, e para a traducao das ordens das atividades e do
material escrito trabalhado. Essas questdes, contudo, contrapdem-se ao que dizem
Karnopp (2003) e Stumpf (2004), que salientam a importancia da Libras como um
sistema lingiiistico proprio do surdo, responséavel pela sua integracdo social, o qual nao
deve ser utilizado como uma ferramenta para o aprendizado do portugués ou como um
facilitador de comunicac¢@o. Corroborando com essas estudiosas (op. cit.), acredito que a
lingua de sinais, na escola, deve ser considerada como um objeto de ensino, pois ela
apresenta todos os niveis de andlise de quaisquer outras linguas, preenchendo, assim, os
requisitos lingiiisticos para ser considerada o meio de comunicagdo da comunidade
surda. A Libras, portanto, € a lingua prépria dos surdos, que lhes permite a aquisi¢ao de
conhecimentos sobre o mundo e fornece-lhes toda a base lingiiistica para a
aprendizagem de qualquer outra lingua (SILVA, 2008). Dessa forma, defendo que a
lingua de sinais ndo pode ser empregada na escola apenas para traduzir a Lingua
Portuguesa, visto que, assim, as criangas que chegam as instituicdes sem uma lingua
constituida, que representam a maioria dos casos, serdo privadas de aprender a lingua da
sua comunidade.

Ja quanto ao contexto de escrita da Lingua Portuguesa, pressupde-se, através da
fala das professoras, uma concepg¢ao de lingua como expressao do pensamento e como
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instrumento de comunicagdo, ja que ambas afirmaram ser o portugués um meio através
do qual os individuos podem expressar, por escrito, os sinais e aquilo que sentem,
pensam e entendem. De acordo com esse enfoque, desconsidera-se a interagdo humana e
a expressividade da lingua, que, conforme Lodi (2003), deve ser concebida como uma
pratica social e cultural de linguagem, ndo como decodificacdo da fala. Essas
abordagens também prestigiam a variante culta de uma determinada sociedade,
enfatizando as regras subjacentes a um bom uso lingiiistico, considerado
gramaticalmente correto. Isso pdde ser claramente observado no discurso de uma
docente, que citou como objetivo do ensino de Lingua Portuguesa para surdos utilizar
corretamente a Lingua Portuguesa na escrita para integrar-se na sociedade. Duas
questdes, contudo, podem ser discutidas nesse ponto: uma diz respeito ao prestigio da
norma culta da lingua e a, conseqiiente, desvalorizacdo das variacdes lingiiisticas no
ensino; e a outra relacionada ao papel diminuto atribuido a Libras, na escola, para a
integracdo do surdo no mundo social. Penso que as institui¢des de ensino, ao contrario
disso, podem trabalhar com as situagdes reais de uso da lingua, valorizando as
variagdes, e, acima de tudo, proporcionar ao surdo o acesso a sua lingua prépria.

No que se refere aos recursos e as metodologias utilizados para ensinar a escrita
do portugués aos alunos surdos, as professoras destacaram, unanimemente, 0 emprego
de desenhos, figuras e cartazes, aliados a palavra escrita, o que € bastante interessante,
pois, segundo Fernandes (2003, p. 48), “a intensa visualidade dos surdos os predispde
para formas de memdria e pensamento especificamente visuais”. Uma docente, no
entanto, afirmou que utiliza a repeticdo de palavras e frases em diversos exercicios, ja
que acredita que os alunos surdos aprendem a escrita da lingua oral através da
memorizagao. Isso, contudo, é contrariado por alguns estudiosos, como Pereira (2003) e
Lebedeft (2004), que defendem que a inser¢ao no mundo letrado deve ocorrer mediante
textos e histérias, de modo que a leitura e a escrita facam parte do cotidiano do
educando. Concordo com essas autoras (op. cit.), baseando-me no estudo desenvolvido
em meu trabalho de conclusao de curso (FARIAS, 2006), em que verifiquei que, mesmo
depois de ficarem expostas a atividades de memorizacao do tracado das letras e de cépia
de palavras do quadro, da cartilha ou dos cartazes da sala, de agosto a dezembro de
2005, as criancas ndo dominavam a lingua de sinais e nem a escrita da Lingua
Portuguesa, apenas sabiam reproduzir letras e palavras descontextualizadas. Diante
disso, questiono a aprendizagem através da repeticao, pois acredito que o aluno deve ser
levado, por meio de atividades desafiadoras e com base em sua lingua propria, a refletir
sobre a sua escrita e a interagir com os demais.

Reforcando a idéia defendida por Quadros (1997), Pereira (2003) e Correia e
Fernandes (2005) de que as criangas surdas devem ser expostas, o mais cedo possivel, a
lingua de sinais, as professoras afirmaram que os alunos que chegam a escola com uma
lingua constituida tétm um melhor desempenho: eles participam mais das atividades
escolares e aprendem a escrita da Lingua Portuguesa com mais facilidade. Isso nos
aponta, portanto, para a relevancia da realizagao de pesquisas nessa drea que reforcem a
importancia da Libras como lingua prépria dos surdos, a fim de que sejam criadas
politicas publicas que, além de garantir as escolas recursos apropriados, profissionais
capacitados e formagao continuada de professores, promovam atividades de orientacdo
as familias dos surdos. Segundo Lebedeff (2004), se a familia e a crianca ndo
dispuserem da mesma lingua, formar-se-4 uma barreira de comunicacdo entre ambos,

GT A linguagem na escola: contextos, desafios e perspectivas em Lingiiistica e Educagdo 10



que dificultard as préaticas sociais de letramento e descaracterizard a lingua de sinais,
reduzindo-a a uma forma usada apenas para fins escolares.

Para finalizar, as professoras comentaram sobre as facilidades e/ou dificuldades
que encontram no dia-a-dia do ensino de linguas para surdos. Foi muito interessante
perceber que todas elas demonstram muita satisfacdo com o seu trabalho, pois se sentem
realizadas ao verem os progressos alcangados pelos alunos ao longo do ano. Uma delas
destacou, no entanto, que a maior dificuldade que encontra no ensino de surdos refere-se
ao fato de as criangas chegarem a escola sem uma lingua constituida e de as familias, em
muitos casos, nao aceitarem as condi¢des sensoriais do seu filho, negando, assim, a
lingua de sinais como sua lingua prépria. Acredito, porém, que, na maioria dos casos, a
familia ndo aceita a surdez porque ndo compreende, nao tem conhecimento sobre o
assunto, sobre a lingua de sinais e a importancia da sua aquisicdo. Assim, novamente
reitero a importancia de expor essas informacdes para os pais das criancas surdas, para
que, desde muito cedo, aprendam a lingua prépria dos seus filhos, utilizem-na com eles
e, assim, permitam a insercao da crian¢ca numa comunidade surda.

6. Consideracoes finais

A realizagdo da entrevista com as professoras foi muito relevante para o
desenvolvimento da pesquisa proposta, pois, através dela, conheceu-se um pouco as
profissionais envolvidas no trabalho e o contexto de ensino da institui¢do. Além disso,
foi possivel identificar e refletir sobre as suas concep¢des de surdo e de ouvinte, Libras,
escrita da Lingua Portuguesa e o papel dessas duas linguas no contexto escolar, cujo
reflexo estd na forma como o trabalho € desenvolvido em sala de aula.

Por meio do discurso das docentes ndo se reconhecem praticas bilingiies e
biculturais na instituicdo, o que, conforme apresentado anteriormente, seria 0 mais
adequado para o ensino de surdos e para sua integracao na sociedade. Notou-se que ndo
ha uma proposta bilingiie, visto que a Libras é empregada apenas como um método para
o ensino da escrita do Portugués, sendo utilizada para traduzir textos e ordens das
tarefas, ou seja, ela ndo apresenta o papel de lingua. A Lingua Portuguesa, portanto,
nesses contextos, recebe o status de lingua dominante. Além disso, o discurso das
professoras também € marcado pela visdo clinico-terapéutica de deficiente auditivo,
aquele que tem uma marca fisica, que deve ser corrigida, ou seja, ndo se reconhece o
surdo como um sujeito cultural.

Partindo desses dados, o estudo prosseguird com observacdes e filmagens das
aulas, a fim de prosseguir com as reflexdes sobre o papel que a Libras e a Lingua
Portuguesa desempenham nos contextos de ensino para surdos. Acredito  que  esse
estudo, ao final, trard importantes consideragdes, podendo contribuir com as institui¢des
de ensino que atendem surdos, com os profissionais da educacgdo e de outras areas afins,
com as familias dessas criangas e, principalmente, com o préprio surdo, que precisa ser
visto no mundo social sob outro olhar, que ndo seja o da deficiéncia e da incapacidade.
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