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Resumo.O enfoque cognitivo oferece uma filosofia praticee gpermite levar
a sala de aula os aspectos formais sem renuncisibaoeficios demonstrados
pelo comunicativismo classico. Uma aula comunieatitravés da cognicéo
A visdo cognitiva supde uma visao alternativa deureza do conhecimento
linglistico, assim como, da forma como os falantispbem desse
conhecimento. Pretende mostrar o que € uma gramaignificativa e
operativa aplicada ao ensino da lingua estrangeirBntende-se que cada
forma esta dotada de um valor de operacdo, um vadosignificado, sendo
este significado equivalente a um produto légicesédeve o0s recursos
linglisticos em diferentes niveis de abstracdo e difierentes niveis de
funcionalidade. Existe uma metafora conceitual.nfetaforas sdo exercicios
de representacdo completamente logicos, com etasscapazes de construir
conceitos complexos a partir de experiéncias simfideve-se trabalhar entéo
desde a linguagem do pensamento, o que Pinker Y1df@Bna “mentalés”,
gue é a linguagem do pensar, independente dadirfiglada. As normas e
regras gramaticais devem ser apreendidas e pensadesves do raciocinio
l6gico.

Resumen. El enfoque cognitivo nos ofrece uma filosofia gcactjue permite
llevar a las clases los aspectos formales sin rerarma ninguno de los
provechos demostrados por el comunicativismo abasitJna clase
comunicativa a través de la cognicion. La optichamgnitivismo supone una
vision alternativa de la naturaleza del conocimefihguistico, asi como, de
la forma como los hablantes disponen de ese comnecio. Pretende
presentar una gramatica significativa y operatialieada a la ensefianza de
lengua estranjera. Se entiende que cada forma paselor operativo y un
valor de significado, siendo este significado eglgmte a un producto légico.
Los recursos linguisticos son descriptos en diftereniveles de abstraccion y
en diferentes niveles de funcionalidad. Existe ome&afora conceptual.Las
metaforas son ejercicios de representacion completde l6gicos, con ellas
somos capaces de construir esquemas mentales g¢omme partir de
experiéncias empiricas simples. Se debe trabajtonees desde el lenguaje
del pensamiento lo que Pinker (1995) llama “mergglgue es el lenguaje del
pensar, independiente de cual se la lengua quakk&hlLas normas y reglas
gramaticales seran aprendidas y pensadas a tragésdonamiento l6gico.

Palavras-chave:gramatica cognitiva; esquemas mentais; subjetiéizac

GT Ensino e Aprendizagem de L2: o foco na formaeesino da gramatica



@ Anais do CELSUL 2008
CELSUL

1. Gramatica cognitiva: uma breve introducéo

Gostaria de comecar pelo relato de Gomes de MatWgydorsky, intitulado "Foreign
Language Teaching in Latin America”, publicado miume n.° 4 de Current Trends in
Linguistics em 1968. A perspectiva do mundo doremsie LE que Gomes de Mattos
apresenta, no que se refere ao Brasil, € quas®nitecivel se compararmos com 0s
avancos consideraveis neste campo nos 30 anosagsaram. Ainda que seja possivel
efetuar criticas ao ensino de LE no Brasil, comeste trabalho com uma nota positiva,
ja que os fatos apresentados por Mattos no refartifyo deixaram de ser.

Dito artigo poderia ser o plano de fundaapaealizar uma observacdo das
diferentes abordagens tedricas centradas em visdgsitivas da linguagem que
parecem estar atraindo um grande namero de pedqtésa Uma consideravel parte
dos estudos sobre processos de gramaticalizagdieados durante os ultimos quinze
anos caracteriza-se pela crescente preocupacaaspectos cognitivos relacionados a
tais processos.

Noam Chomsky revoluciona a linguistica anes 60 afirmando que lingua é uma
habilidade criativa e ndo memorizada, e que ndo asAcegras da gramatica que
determinam o que é certo e errado, mas sim o desdromle um “native speaker” que
determina o que € aceitavel ou inaceitavel. Maiememente as idéias de Chomsky
passaram a inspirar a metodologia de ensino dadéga dire¢cdo de uma abordagem
cognitiva baseada em comunicacdo e loégica comesmetiacdo de um orientador
carismatico e com participacéo ativa do aluno.

A ‘“gramatica cognitiva” como parte destprestigiadas abordagens, € um
programa de pesquisa que tentara descrever o hami&nto da linguagem
transcendendo mais ainda as tradicionais concepbdesskianas e estructuralistas.

Este trabalho estd embasado nos estudos de Lang@d@l), Alejandro
Castafieda (2006) e José Placido Luiz Campillo (R@0@pde a aplicacdo de um
enfoque operacional do fato linguistico. A grangtido atua sobre as formas, senéo
sobre o significado com que o falante utiliza eskamas em cada contexto de
comunicacao. Faco énfase nas propriedades de awagénie significado dos préprios
aspectos formais, assim como, na logica da suaukagéo logica.

A pergunta mais recorrente do profesdigia-se na area do espanhol LE, e um
dos problemas principais é a dificuldade para emna um comum acordo sobre os
conhecimentos gramaticais. A gramatica de uma éingalmente existe? Parece que
ninguém consegue fechar todas as regras, normasaates dentro de um so livro. No
contexto da aula de lingua estrangeira o alunorasiind uma regra e espera que dita regra
possa ser efetiva para suprir as suas necessitidesunicacdo na nova lingua.

O sistema de ensino brasileiro, tantolipd como particular, tem mostrado uma
incapacidade de proporcionar um bom ensino de dirggirangeira. Infelizmente, a
lingua estrangeira é apresentada de forma segraeetad aluno ndo tem meios de
encaixar estes fragmentos em seu dia-a-dia. Al&sodifalta material adequado e
cursos que permitam melhorar a formacao do corgerde. Por isso, tantos recorrem
aos cursos de idiomas. O conhecimento em LE é ¢mjsiderado um direito, um
requisito para o exercicio de uma cidadania plaéa,apenas para os alunos em fase

escolar, mas para a maioria da populagéo.
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Deve ser indicado que aprender uma #inggtrangeira significa ainda ter uma
experiéncia emocional de comunicacdo. Entendeereeamtendido, ndo se sentir
frustrado quando uma situacdo de comunicacao eeapresenta, sentir o progresso e
vencer o desafio de ler, escrever e falar algoifigtivo num outro idioma. E util e
motivador para sua aprendizagem que o aluno teseci€ncia, do quanto o idioma ja
faz parte de seu cotidiano. Essa consciéncia tiaagho do conhecimento formal da
lingua de uma forma logica e entendivel certamtemtea 0 aprendizado mais préximo,
familiar e eficaz. O aluno se tornara mais con@anparticipativo ao verificar que pode
realmente utilizar a lingua em situacdes reaisalodia a dia e que ele pode, ainda
longe da sala de aula, ter o dominio através deosemmum e do seu raciocinio l6gico
das normas formais da mesma. Se a lingua € congépic& a gramatica € o
instrumento da lingua, a gramatica € instrumentoodeunicacao.

Acredito que o ensino da gramatica pessaaperfeicoado, mas isto exige uma
redefinicio de metodologias e comportamentos. Eepta motivo que desejo realizar
este estudo, a fim de ampliar e solidificar aquetashecimentos ja existentes sobre o
ensino da gramatica e acrescentar outros.

Ofereco a discussdo acima como um outro plano deofulas idéias a serem
desenvolvidas neste trabalho.

Ao concluir, levanto alguns pontos que me pare@raladores enquanto ao
potencial pedagdgico no campo de linguistica agidiceza area de LE no Brasil da
gramatica cognitiva, ou seja, fecho o trabalhoisamatio as vantagens para o educador
de adotar métodos l6gicos para o ensino dos aspkectoais. Ofereco também uma
analise das mudancas que o docente deveria efettaase tornar um “professor
cognitivo”.

2. Imagens linguisticas e perspectiva

A perspectivaé uma funcdo representativa basica que pode agudaplicar muitas
distingbes sutis das linguas. A inclusdo do sujeibo processo da construcdo do
significado aponta para a nog¢ao de perspe¢timagacker, 1991), segundo a qual o
ponto de vista do participante da interacdo comptene interfere neste processo. A
perspectiva passa a ser vista como elemento egt@téno processo de
gramaticalizacdo, onde o sujeito produtor do dsz@ ndo-estatico. Ele age na cena
comunicativa.

Pensemos nas seguintes expressoes:

(1a) Olvide las llaves.
(1b) Me olvidé de las llaves.
(1c) Se me olvidaron las llaves.

As trés se referem ao mesmo fato, ouasmento” (olvido) de um objeto, mas
dependendo da “perspectiva’ que se tenha sobresmansituacao, diferentes esquemas
mentais serao construidos para a mesma experiéncia.

No caso do espanhol, listo abaixo algexemplos de diferentes perspectivas da
realidade qu@ermitem representacgdes diferentes dos mesmositosnce
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(2a) La libreta esta encima del libro.
(3a) He traido la comida.

(4a) El chico rompi6 el papel.

(5a) Pedro va esta tarde al despacho.

(6a) En ese momento reconocié la
derrota electoral.

(7a) Hay una carretera que va desde
mi casa hasta la suya.

(2b) El libro est4 debajo de la revista.
(3b) Yo he traido la comida.
(4b) El papel se rompid.
(5b) Pedro
despacho.
(6b) En ese momento reconocia la
derrota electoral.

(7b) Hay una carretera que va desde su
casa hasta la mia.

se va esta tarde al

Tabela 1

A gramética cognitiva destaca-se porta#@aque diante de uma mesma
situacéo sao criadas imagens, representacdes oeitbadiferentes. Neste caso,
a pragmatica ndo seria o Unico parametro na hoeaagher as variantes.

Exemplo: Pedro ha roto el jarron. Figura 8a
Se ha roto el jarron. [Lo ha hediguien no determinadoJFigura 8b
El jarron se ha roto.- Figura 8b

Lo rompe

Figura 1

Pedro ha roto el jarron

Figura 8 (b)

S5e rompe

Figura 2

Se toto el jarrén\ El jarron se ha roto
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Por tanto, temos trés representacoea pamesma situacdo, o “jarron” que
quebrou. Neste exemplo, ilustrado nas figuras 1 @ Garametro para escolher entre
uma das opcdes apresentadas ndo sera a pragmagas metaforas utilizadas para
verbalizar o mundo tal e como ele é percebido destedeterminadperspectivajue €
subjetiva.

As alternativas gramaticais, que em asuttorrentes sao reduzidas a opcoes
formais desvinculadas do significado, no modelondog ndo deixam de se entender
como portadoras de significado. Dito significadoo riéga se definir por condicbes
objetivas senédo por formas de percepcéao distirdagmh mesma situacdo. A condicéo
figurativa da linguagem (metaforas) permitira a rdagem diferenciada para a
adaptacao pedagogica.

Note-se, neste sentido, que ao pedurneno de telefone de alguém dissemos:
“dame tu telefono” em espanhol; “me da o teu telefpem portugués. Em ambas as
linguas as sentencas carecem de rigorosidade prigmas de verdade, € absurdo. Na
l6gica natural, o ouvinte é perfeitamente capaerdender a economia de palavras do
falante e completamente convencido do seu “senswimmd (Uuma simples operacéo
metonimica), o levara ao nimero e nao ao aparelho.

3. Subjetivizacao

Deve-se notar ainda que a perspectiva referidaiamente é subjetiva.

Um dos principios basicos da lingluétiognitiva consiste em que a linguagem
ndo € uma representacdo de uma realidade objetiv@nexistente, mas de uma
realidade como percebida e experimentada pelos Bameanos.

Tem papel centrab conceito de subjetivizacdo, do ponto de vistarites quanto
pedagdgico. Estd baseado na idéia de que na coalizatdo se reconhece o objeto
concebido e o0 sujeito que o concebe. A represemtaggilistica depende do processo
de subjetivizacéo.

Cada vez mais, o educador cognitivisteede mudar o eixo: dobjetivismoao
experiencialismoSegundo Campillo (2007), a lingua ndo oferece inmagem objetiva
da realidade e toda regra baseada numa relacda dirge lingua e mundo estara lista
para ser contradita por incontaveis excec¢des. Untiea aendéncia importante, ainda
nesta vertente de aplicagdo, € que a lingua repeeaaealidade tal e como o sujeito a
percebe e como ele quer que a perceba o ouvintéaRto, a gramatica esta destinada
de favorecer diferentes representacdes para um arfeso‘objetivo”.

4. Significado e

A primeira hipotese que deve-se estabelecer é gdermas que cada sistema possui
devem estar dotadas de um valor basico e unifRactindo desta bagagem encontra-se a
oracao e o discurso. A interpretacdo, diz Campitmlera ser executada sobre a base de
uma consciéncia clara do valor de cada uma e aufmrddgico da sua unido, como
exemplifica a figura abaixo:
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UN PROBLEMA [E GRAMATICA

1} Yemas son blancas
2} Las yemas sen blancas

Figura 3

Em outras palavras: cada forma estaddatie significado e o significado global
equivale ao produto légico da relacdo desses dosc&lo exemplo € claro o conceito de
que as gemas sdo amarelas e ndo brancas. O ewxfugpitvo fixa a sua atencédo no
significado e ndo na forma isolada.

Deve ser indicado, porém, que quanto meine se propde uma atitude
construtivista: tendo um significado para cada fgrententativa sera a “desconstrucéao”
interpretativa de enunciados sobre a base da nomsaiéncia logica.

Tudo isto leva a fixacdo das formas em si mesmasastando de pontos de vista
mais holisticos e taxondmicos tais como o funcisna tradicional ou as gramaticas
comunicativas, que fixam a sua atencdo “exclusivaeieno nivel oracional e nas
propriedades pragmaticas do discurso. Estes eedodamonstram uma l6gica em
forma de listas de funcbes e formas involucradaas pada funcdo. Um ponto de vista
operacional persegue uma valoracéo significatigafdianas isoladas e a construcdo de
multiples significados finais a partir de tais vate as suas relacdes logicas.

Em suma, o enfoque cognitivo pretenderdmiaaluno das ferramentas necessarias
para usar as formas ali onde o seu valor seja megueou seja, fazer que o seu
conhecimento declarativo lhe permita a extensd@mtendido a novos contextos e
propdésitos de comunicacdo de uma forma conscientgeacional, ndo mecanica,
asignificativa e memoristica.

Mais uma vez, o professor devera mudar o eixdomaaaosignificado.A gramatica nao
opera sobre as formas sendo sobre o significadalq@ar regra gramatical que tome as
puras formas como referente ndo passara de seregnagoronta para gerar excegoes.

5. Metafora Conceptual, Metonimia e Integracéo (“bending”)

Etimologicamente a palavra metafora vem do vocabgrdgometaphereindemeta
(para além) pherein(transportar) (DILLER, 1991: 210).

Lakoff e Johnson (1980) salientam que a metafaa grimeiro lugar uma questéo de
pensamento e s6 depois uma questao de linguagem.

Sobre este ponto gostaria de destacar que a exprdasmetafora ndo s ocorre na
linguagem, mas também em imagens visuais, e eneimatge cartazes publicitarios sdo
encaradas como metéforas pictoricas.

Registre-se ainda que além de pictoaaagctafora pode ainda ser tactil, olfativa
e sonora. Um exemplo de metafora tactil surgiu utaigidade em Portugal através do
lancamento na imprensa (ex.:Publico de 9/3/97pthefo que aqui reproduzo e em que
a dificuldade que o leitor sente na sua abertwaldexs tiras pretas de velcro aderente
pretende, metaforicamente, significar a aderénam rddas do automdével a estrada.

GT Ensino e Aprendizagem de L2: o foco na formaeesino da gramatica 6



@ Anais do CELSUL 2008
CELSUL

Uma metafora olfativa pode, em sentido lato, seoetmada, por exemplo, nas cartas
perfumadas com que os enamorados pretendem sagnifietaforicamente o lado
sublime, agradavel e atraente que o0s une.

Figura 4

E também digno de nota neste trabaltestodo de Michael Reddy (Reddy,
2000) foi um outro grande marco nas protecdes asitadas com a introducdo da
metafora do condutoc¢nduit metaphgr pela qual, se apresenta metaforicamente a
lingua inglesa como um conduto que possibilita andferéncia de elementos do
repertorio de um falante para outro.

A abordagem cognitiva da metafora introduz a nalgiitimetafora conceptual”
(conceptual metaph@rque néo reside nas palavras mas em imagensigjenta
estabelecendo projecdes de um dominio fonte nuninilm@vo, imagens estas que
permitem a construcéo e o reconhecimento das esaesnetafdricas explicitas
linguisticamente.

Ao mesmo tempo, esta chamada “metafaraeqiual” é realizada em diversos
contextos e em expressdes linguisticas difereligags abaixo alguns exemplos do
inglés:

Our relationship has reachadlead-end street
Look how far we've come

It's beera long bumpy road

We can'turn backnow.

We're ata cross-roads

We may have tgo our separate ways

The relationship isnjoing anywhere
We'respinning our wheels

Our relationship i9ff the track

The marriage isn the rocks

We may have tbail outof this relationship.
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Na linguagem cotidiana, € também comutiliaacdo de expressdes metaforicas
provenientes de dominios diversos mas referindamsaesmo topico. Listo a seguir
exemplos do portugués em que o0 pensamento é nmetafdiIcomo visao:

Me da o teu telefone
Me quebra um galho
Tirar de davidas

Estas no meu coracdo

Novamente, mudanca de eixo:ndamaaouso.Uma gramatica baseada numa
norma que deprecie as manifestacdes “periféricaidma, os termos figurativos da
linguagem, sera incapaz de descrever adequadaménieionamento de dita lingua

Até as formas “supostamente” incorretde fato, dao indicios sobre a
maquinaria gramatical dos falantes de uma comuaidagramatica real ndo habita nos
livros, sendo nas mentes das comunidades qudzamitie quando o uso real contradiz
o livro de gramatica, ndo € a realidade que fahalivro que néo é capaz de dar conta
dela ou de descrevé-la de forma fiel.

6. Conclusao

Para fechar as Ultimas paginas deste estudo, deeaotar algumas questdes que
parecem ser centrais no desenvolvimento da graanétignitiva nas aulas de LE, ou
seja, ao concluir, apresento as vantagens paraca@or da gramatica cognitiva.

Em primeiro lugar, destaco que na lingsapc¢des “corretas” ndo somente ndo
sdo as Unicas possiveis, sendo que, as vezesam@ers as adequadas. Manifesto-me
contra a “censura ilegitima”: o aluno que erra teac@o das formas “corretas” tera
produzido, no entanto, uma amostra legitima nailiregvo.

Qué tipo de aprendizado esta sendo solicitadousmalQué idéia de lingua pretende-se
que ele adote? Fica muito claro: o aluno ndo pode deve- relacionar de forma
mecanica os conceitos formais da gramatica.

Os profissionais do ensino de lingua aesfira, consciente ou
inconscientemente, escravizados pelo sofisma déencés yemas de huevo” e,
aparentemente preocupados pelo fenémeno linglisticdundem o organismo vivo da
lingua com um bichinho dissecado. O absurdo densia tomar como ponto de partida
uma andlise da lingua totalmente “cego” ao sigmiice crer que dita andlise pode ser um
instrumento valido de criacdo de significados. belaa pratica este tipo de atitudes
podem-se mal interpretar, de maneira sisteméticestias de lingua absolutamente
impecaveis.

Ao concluir, levanto alguns “movimenttesconsciéncia” reveladores e necessarios
por parte dos educadores de LE. Movimentos quanisee feitos de maneira constante e
conseqguente e sado trés: do objetivismo ao expaisnto; da forma ao significado e,
finalmente, da norma ao uso. Esta mudanca de p#ksp@o eixo condutor das aulas
permitiria renovar a visdo secular existente solgesino da gramatica.
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Em suma, as vantagens fundamentaipmsentacdo de uma aula de gramatica
cognitiva sdo: uma interacao significativa e réalisocando os métodos de memorizacéo
de estruturas particulares por “légica”. Em segundar seréo contempladas quatro areas
do conhecimento e integradas: a competéncia graathadi sociolinguistica, a discursiva
e a estratégica. O alvo principal sera facilitamtagracao destas habilidades através do
uso do “senso comum” e do raciocinio l6gico na kscdas diferentes representacoes
da realidade. Entende-se que a logica a que se efenfoque cognitivo ndo € a logica
das matematicas ou dos valores filosoficos de derdhasoluta, mas a légica natural, dos
esquemas cognitivos com que construimos a repaggentumana do mundo.

A ultima e mais importante das vantagéns fato de entender a gramatica como
uma simples manifestacdo particular do mundo, @ cpada aluno pode ser consciente
em sua propria lingua. Os alunos sédo capazes $@dad- de modular e encontrar uma
explicacéo légica para cada caso, se nao for assprgfessor terd um grupo de pessoas
discutindo e raciocinando sobre “o que se quer @z®mo se quer dizer’” e manipulando
as ferramentas gramaticais para significar.

As percepgOes apresentadas acima, € oidletem o meu olhar, e, portanto, minha
visdo sobre o0 ensino da gramatica em LE. Um outtagonista usaria outras lentes, o que
possibilitaria &ngulos diferentes, como tambémetaprivilegiasse outras abordagens.

7. Referéncias Bibliogréaficas

CASTANEDA CASTRO, AAspectos cognitivos en el aprendizaje de una lengua
extranjera. Granada: Método Ediciones, 1997.

CASTANEDA CASTRO, A. y J. Ortega.“Atencion a lafiea y gramética pedagdgica:
algunos aspectos del metalenguaje de presentagi@nogosicion
imperfecto/indefinidaen el aula de espafiol/LEEStudios de Linguistica. Universidad
de Alicante. Numero Mondgréfico dedicado a “Tendencias y Bnd&investigacion en
adqusicion de segundas lenguas”, coordinado p@m@auBastor Cesteros y Ventura
Salazar Garcia, 2001.

GOMES DE MATTOS, F. & L. WIGDORSKY (1968) Foreigrahguage Teaching in
Latin America. In: R. LADO, W. MCQUOWN, S. SAPORT& H. LASTRA (eds.)
Currents trends in Linguistics. Vol. 4. Ibero-American and Caribbean Linguistics.
The Hague: Mouton.

GONZALEZ, Mario Miguel. “El hispanismo en Brasil; en Actas del || Congreso
Internacional de la Lengua Espafiola, Madrid, Reehd&mia Espafiola - Instituto
Cervantes, 2001.

GOMES PAIVA, Maria da Gracds desafios do ensinar a ler e escrever em lingua
estrangeira S&o Paulo:Editora Atica,1998.

GRIGOLETTO, MarisaEnsino de leitura em lingua estrangeira:o que maigsode
ser feito?2Sao PauloEditora APLISP, 1992.

LAKOFF, George &JOHNSON, Mark.“ Metaforas da vida cotidiana”.

GT Ensino e Aprendizagem de L2: o foco na formaeesino da gramatica 9



@ Anais do CELSUL 2008
CELSUL

Campinas: Mercado de Letras, 2002.

LANGACKER, R.W. (1987)Foundations of Cognitive Grammar. Volume I:
Theoretical PrerequisitesStanford, Stanford University Press.

-- (1990)Concept, Image and Symbol. The Cognitive Basis ofr@mmar, Berlin
/ New York, Mouton de
Gruyter.

--(1991): Foundations of Cognitive Grammar. Volum®escriptive Application,
Stanford, StanfortUniversity Press.

LITTEWOOD, Wiliam. La ensefanza comunicativa de idiomas.Madrid:
Cambridge,1996.

REDDY, Michael J.. In: Cadernos de “A metafora do condutn:caso de conflito de
enguadramento na nossa linguagem sobre a linguagem”
tradu o, Porto Alegre, ni 9, p. 1-72, jan — mar, 2000.

8. Referéncias na Internet
CASTANEDA CASTRO, A. (2003): “Potencial pedagogie la gramética cognitiva.

Pautas para la elaboracion de una gramatica da@Apz’. En:
http://www.sgci.mec.es/redele/revista/castaneda.htm

CAMPILLO, Joseé Placido Ruiz :“Gramética congitiva'y ELE”
MarcoELE: Revista de didactica, ISSN 1885-2211,5\2007. En:
http://www.marcoele.com/num/5/02e3c099e800fa228widta jp.pdf

GT Ensino e Aprendizagem de L2: o foco na formaeesino da gramatica 10



