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Resumo. Este artigo propde-se a analisar as concepcoes aiird

inerentes a Prova Brasil com o propésito de ajuganfessores e outros
profissionais que atuam na educacdo escolar a eeterpor que um
namero tdo elevado de alunos conclui o ensino fonedeal sem um
dominio real das competéncias leitoras. Sdo aptes@s algumas
guestdes sugeridas para a Prova Brasil, analisasdatuais habilidades de
leitura o aluno necessita dominar para poder corepder 0s textos
apresentados.

Abstract. This article aims to analyze the reading concegiembodied in
the Prova Brazil with the purpose of helping teasheand other
professionals working with school education to ustiend why an
expressive amount of students finish the elemestrgol years without a
real domain of reading competences. Items preseoyethe Prova Brazil
are analyzed, outlining the abilities a student iddohave to be able to
comprehend the offered texts.

Palavras-chave: concepgéo de leitura; Prova Brasil; compreensdo em
leitura

1. Introducéo

Nas ultimas duas décadas, a politica educaciorsiléira visou prioritariamente a
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental,cemprimento a exigéncia
estabelecida pela Constituicdo de 1988, que detetnd obrigatoriedade desse nivel de
ensino e o dever dos sistemas publicos de assegusaia oferta.

Apesar disso, as avaliagbes externas, entre dPasva Brasil, tém revelado o
baixo desempenho dos alunos no quesito da comjeetéiora. Se uma democracia de
gualidade, como afirma Demo (2000), pressupde daheé urgente pensarmos sobre
as causas desses resultados, a fim de buscamtitasnneste mundo surpreendente da
leitura. Na verdade o que esta em jogo sao, salwretluas lacunas em nossa realidade
escolar: de um lado, os alunos sequer dominam iga@@dcontento — isto transparece,
por exemplo, na cifra de quase 20% de alunos iando j4 na 4° série do ensino
fundamental, ndo sabiam quase nada em Lingua Bedagem 2003 (INEP, 2004); de
outro, grande parte dos alunos chega a 8° sériees¢emder o que |é. E, é ai que
surgem alguns questionamentos: Por que os alumesesgpam tantas dificuldades na
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leitura? Esta o problema nos alunos, nos professoes provas, em todos esses atores
ou, talvez, em outra variavel?

Nos testes da Prova Brasil, os estudantes respomrdeuestdes de Lingua
Portuguesa, com foco em leitura, e Matematica, famo na resolucdo de problemas.
Os alunos também fornecem informacgdes de contextegpodem estar associados ao
desempenho. Professores e diretores das turmadadasmrespondem a questionarios
gue coletam dados demograficos, perfil profissienebndi¢des de trabalho. Esttigo
tratard apenas das questdes de Lingua Portuguesa.

A Prova Brasil avalia alunos de 42 e 82 sériesrine fundamental, da rede
publica de ensino, localizadas na zona urbana. i@enamdo esse universo de
referéncia, a avaliacdo €& censitaria, e assim ademesultados de cada escola
participante, das redes no ambito dos municipios edtados, das regies e do Brasil. E

realizada a cada dois anos, sua primeira edic@d005 e a segunda em 2007.

De acordo com o INEP (BRASIL, 2007), a Prova Brasiuma avaliacédo
elaborada a partir de matrizes de referéncia, eenestéo descritas as habilidades a
serem avaliadas e as orientacdes para elaboragsdoalazes reinem o conteudo a ser
avaliado em cada disciplina e série. A construgiordatrizes de referéncia teve como
base a consulta aos Parametros Curriculares eopsgtas curriculares dos estados
brasileiros e de alguns municipios, buscando-sguechavia de comum entre elas. Para
estabelecimento das matrizes também foram conssltg@tofessores das redes
municipal, estadual e privada nas séries e diseaplavaliadas.

2. Por que o foco em leitura

Garantir aos alunos o direito de compreender textas e escritos que aparecem em
diferentes contextos de comunicacao significa otarthes condicbes para dominar
habilidades fundamentais, que sdo o pano de fuado@avango em qualquer area do
conhecimento, para seu pleno desenvolvimento ecieiker da cidadania, em
concordancia com o artigo 2° da Lei de Diretriz&ases da Educacao (LDB).

A Prova Brasil propde-se a avaliar a competéndiaréedos alunos focalizando
habilidades consideradas desejaveis na formacamndeitor competente: quais delas
os alunos ja conquistaram, quais estdo se desemduve ainda quais precisam
alcancar. Para a elaboracdo da Prova foi selemomnad conjunto de habilidades
julgadas essenciais ao dominio de alunos de 4%érigs do ensino fundamental. Em
Lingua Portuguesa (com foco em leitura) sdo avadidehabilidades e competéncias
definidas em unidades chamadas descritores, agrsipam topicos que compdem a
Matriz de Referéncia dessa disciplina.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ested®l que cabe a escola a
formacdo de leitores competentes. Para tal, € s@dedrabalhar para que os alunos
consigam: posicionar-se criticamente diante do &en ou ouvem; descobrir as
intencdes do interlocutor e os recursos de queake para alcancar seus objetivos;
transitar por diferentes géneros. Resumindo: cadsxala trabalhar para que os alunos
sejam capazes de manejar o intertexto social egééudo qual se interpreta a vida e se
constréi uma visapropria da realidade.

Os PCNs recomendam o texto como ponto de partidmieém de chegada nas
propostas de atividade com lingua. No trabalho cotexto, a leitura tem papel de
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destaque tanto para a formagéo da competénciealeifganto da competéncia escritora,
pois a possibilidade de produzir textos bem esgrittaros e coesos esta intimamente
relacionada ao contato com bons modelos que fameunatérias-primas para quem

escreve.

3. Como a Prova Brasil — Lingua Portuguesa € orgarada para avaliar a
leitura?

O texto é o ponto central da organizacdo dos ifguestdes) que compdem a Prova
Brasil — Lingua Portuguesa. Ele serve de base strog@o de cada item e € por meio
dele que a competéncia leitora dos alunos é awali2el acordo com o INEP (BRASIL,
2007), na Prova Brasil, as habilidades de leitGoarsunidas em seis grandes topicos:

Topico I: Procedimentos de leitura — Os itens fefedos a esse topico avaliam
a capacidade de atribuir sentido aos textos, vantio se o aluno Ié as linhas
(informacbes explicitas), as entrelinhas (inforneacdmplicitas), se compreende o
sentido global, se identifica o tema abordado sdue fato de opini&o.

Topico II: Implicagbes do suporte, do género otedonciador na compreensao
do texto — Reune habilidades relacionadas a irgtgdio de géneros textuais diversos e
a identificagcéo da finalidade de um texto em furdésuas caracteristicas.

Topico lll: Relacdo entre textos — Concentra hdbadies relacionadas a
identificacdo, comparacgéo e andlise de idéias otdalgens diversas de um mesmo fato
ou tema expresso em textos de géneros variadadzidos e veiculados em distintos
contextos histdricos, sociais e culturais.

Topico IV: Coeréncia e coesdao no processamentexto + Volta-se para a
identificacdo de elementos que colaboram para strem@o da sequéncia logica entre
as idéias e permitem estabelecer relacfes enparta@s de um texto.

Topico V: Relacdes entre recursos expressivos ikogfde sentido (humor,
ironia...). - Retne habilidades relacionadas atcog&o e antecipacao de significados a
partir da escolha do vocabulério, de recursos egpes, da ortografia, da pontuacao,
de outras nota¢des como italico, caixa alta, neetit.

Topico VI: Variacéo linglistica - Este topico contra habilidades relacionadas
as variacbes linglisticas, procurando verificarosaluno percebe as razdes dos
diferentes usos e se tem nocao do valor sociahales € atribuido.

4. Compreensdo como atividade de construcéo de sieliot

O conceito de leitura vem sofrendo alteracfes agdalos anos. As definicdes mais
antigas, anteriores a 1970, referiam-se a leitAaaomo um processo, mas como um
produto que ocorria a partir de recepcédo e decadgifio doinput de linguagem, no
caso, o texto. Essa visao tem o leitor como um @meonpassivo no processo de leitura.
Segundo Ferreiro e Palaccio (1990), os pesquisadique trabalhavam na area dos
problemas de aprendizagem costumavam destacar aifitea;do como o fator
responsavel pelas dificuldades de aprendizado. ddoef Carrell (1998), a visao de
leitura anterior a 1970 considerava a leitura piameente como um processo
decodificador de reconstrucdo do sentido pretendiéto autor por meio do
reconhecimento de letras e de palavras impressasmsiNberspectivas para definicdo de
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leitura comecam a surgir apdés 1970, e a decod#cgassa a ser considerada como
uma condi¢cdo necessaria, porém nao suficientespaitura.

Segundo Colomer e Camps (2002), ler é entendeexto. t_er, mais do que um
ato mecanico de decifracdo de signos gréaficostesale tudo um ato de raciocinio, ja
que se trata de saber orientar uma série de rasaio sentido de constru¢cdo de uma
interpretacdo da mensagem escrita a partir daniafgiio proporcionada pelo texto e
pelos conhecimentos do leitor.

Para Solé (1998), a leitura é um processo de géerantre o leitor e o texto;
nesse processo, segundo a autora, tenta-se satisiabpbjetivos que guiam a leitura.
Essa afirmacao tem varias consequéncias. Em padrhgjar, envolve a presenca de um
leitor ativo que processa e examina o texto. Tamiméptica que sempre deve existir
um objetivo para guiar a leitura; em outras palgvsempre lemos para algo, para
alcangar uma finalidade.

Os PCNs revelam explicitamente sua concepcéo tedeli

A leitura é o processo no qual o leitor realiza tnabalho ativo de
compreensdo e interpretagdo do texto, a partireds sbjetivos, de seu
conhecimento sobre o0 assunto, sobre o autor, de dugue sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacizodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atil@dgue implica estratégias
de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificaggim, as quais nao é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos quelgiitascontrolar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante dikculdades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimendtidarvno texto
suposicdes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70)

A leitura ndo é um processo preciso que envolvepaneepcao exata, detalhada
e sequencial, com identificacdo progressiva deadetsilabas, palavras, estruturas,
dentre outros. Ela envolve o uso parcial de pistasmasdisponiveis, selecionadas a
partir das expectativas do leitor. Segundo Smi@#89), a leitura é pensamento que esta
em parte focalizado sobre a informacao visual isgaegé pensamento que é estimulado
e dirigido pela linguagem escrita. Para atribuirtisl® ao texto é preciso pensar sobre
ele. Durante a leitura, é preciso construir infei@ tomar decisbes e solucionar
problemas a fim de compreender o que esta acounlecess situacdes que envolvem a
leitura.

Assim, a identificacdo ou a decifracdo de palagsasem davida, considerada
uma condi¢do necesséria, mas nao suficiente patanspreender um texto. O ato de
leitura implica dois movimentos complementaresunelado, ha que se desvendar um
codigo, o que é possivel apos a aquisicao de di@oou seja, do alfabeto, nas escritas
alfabéticas; de outro lado, ha que se atribuirdersto que foi decodificado.

Segundo Magda Soares, alfabetizacdo e letramemalvem habilidades de
leitura e escrita; todavia a primeira restringeager aprendido a ler e a escrever, ndo
ultrapassando o significado de “levar a aquisic@alfabeto”, enquanto o letramento
permite ao leitor fazer o uso dessas duas acdemeelas interagir com o meio social
em que se&ive.
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[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamantandividuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler eeescrja o individuo
letrado e, o individuo que vive em estado de ledren) € ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa social@adettira e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadardsrdemandas sociais de
leitura e de escrita. (SOARES, 2004, p. 39-40)

Para Kleiman (2007), assumir o letramento comotimoj&lo ensino no contexto
dos ciclos escolares implica adotar uma concepgéialsda escrita, em contraste com
uma concepcédo de cunho tradicional que consideaprandizagem de leitura e
producdo textual como a aprendizagem de competrcihabilidades individuais.
Segundo a autora, é necessario que a escola gadema concepcdo de leitura e de
escrita como praticas discursivas, com multiplag;des e inseparaveis dos contextos
em que se desenvolvem. Consiste em inverter aaldgassando de uma concepc¢éo de
leitura e escrita individual para uma concepcateitiera e escrita como praticas sociais
e coletivas. Inverte-se a questdo do planejamesgtoadlas, ou seja, parte-se ndo mais
do conteudo para a construcdo de conceitos, masdasn praticas discursivas,
atribuindo sentidos aos textos que se |é e es@egendo os parametros da situacao
comunicativa.

Segundo Schank e Abelson (1977), citado por Colaeamps (2002, p. 54),

As pessoas necessitam de uma grande quantidadentlecementos para
poder compreender. A compreensdao é um processogpeloas pessoas
relacionam o que véem ou ouvem [ou |éem] com grupmsacbes pré-
armazenadas que experimentaram previamente. [.ndva informacédo é
entendida nos termos da antiga.

Assim, para que haja compreensdo, os conhecimaldoseitor precisam
preencher os vazios da informacdo que lhe da osemidas, como nem todos o0s
leitores possuem 0s mesmos conhecimentos prévesmesmas experiéncias, €
evidente que havera diferencas na compreenséo aeesmo texto. Os conhecimentos
prévios que o leitor utiliza podem ser descritegeipados em dois itens: conhecimento
sobre o escrito e conhecimentos sobre o mundon@ecimento de mundo € resultante
do conjunto de vivéncias, experiéncias e componiémsesociais, enquanto que o0
conhecimento sobre o escrito refere-se a capacidadescolher e de ativar todos os
esquemas de conhecimento pertinentes a um textyetonO sentido néo reside no
texto, os conhecimentos individuais afetam decmsafte a compreensdo. O texto e o
leitor sdo o ponto de partida para a compreensa;s® se da quando ambos entram
em contato, ou seja, o texto torna-se unidade rt@sena interagdo com o leitor.

Soares (1988, p. 1) sustenta que a leitura:

[...] € uma interacdo verbal entre individuos, divilduos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugaresi@utura social, suas
relacdes com o mundo e com 0s outros; o autorusimerso, suas relacdes
com o0 mundo e com os outros; entre os dois: englajalialogo?
Enunciagdo, portanto: processo de natureza saéialindividual, vinculado
as condi¢cdes de comunicagcdo que, por sua vez,lamese as estruturas
sociais — 0 social determinando a leitura e caristib seu significado.

Sendo o leitor um individuo inserido em um contesthoio-cultural e deitura
um fato cultural, enraizado no tempo e no espacwmnanvivéncia social, numa
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concepcao interacional (dialégica) da lingua, nal qps sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, 0 texto passa a ssidevado o proprio lugar da interacao
e o0s interlocutores sujeitos ativos que nele sestomem e sdo construidos. A
compreensao deixa de ser entendida como simplexlifieacdo de uma mensagem
resultante de uma codificacdo de um emissor. EHagpa ser vista comona atividade
interativa altamente complexa de producao de sentglie requer a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes e sua reconstrucdo @womto evento comunicativo. O
sentido de um texto é, portanto, construido naagé® texto-sujeito e ndo algo que
preexista a essa interacdo. Conforme Olmi (2003)alavra “texto”, proveniente do
latim textus, significa tecido, entrelacado. Pe&i@uta, ha um entrelacamento entre o
texto e o leitor e, no texto, entrelacam-se silapatavras, idéias e informagfes. A
leitura é um entretecido de mensagens provenieotésxto e da mente do leitor.

Para a compreensao do texto, o leitor deve prodhizréncias. Para Dell'isola
(2001, p. 103), as inferéncias sdo geradas de ummeconento prévio de mundo que,
por sua vez, nasce do conjunto de vivéncias, expaas e comportamentos sociais de
cada individuo. Os individuos que pertencem ao raggmpo possuem conhecimento
de mundo similar, uma vez que compartilham de gaatile vida semelhantes. Significa
dizer que cada individuo é um ser social que aptasgma visdo de mundo propria,
relacionada ao conjunto de experiéncias por elengradas.

Marcuschi (2007, p. 143) afirma que entender é semptender no contexto de
uma relagcdo com o outro situado numa cultura e fmpo histérico. Significa dizer
gue a leitura tem que ir além do texto para datiderao texto. Embora sempre se
devam respeitar os direitos do autor, se o leit@tepde tornar-se autor precisa
guestionar o que |é, estabelecendo relacbes camatudlo que ja leu anteriormente.

Através da analise de questdes retiradas da Pnasil Bue serdo apresentadas
na sequéncia, quer-se identificar e discutir as&oagdes de leitura a ela inerentes, a fim
de cotejar essas concepc¢des ao referencial teéfeado nos paragrafos anteriores.

5. Andlise e discussédo de questdes

A seguir, faremos a andlise de trés questdes deaPBoasil, sendo duas delas

destinadas para alunos da 42 série e uma desfi@adaalunos da 82 série do ensino
fundamental. O objetivo Ultimo dessa andlise éodestse do lugar das certezas ao das
duvidas, para pensar e buscar compreender as rapfeslevam os alunos a
apresentarem, ainda, tantas dificuldades na comgfedeitora.

(42 serie) O habito da leitura

“A crianca é o pai do homem”. A frase, do poetdé&agWilliam Wordsworth,
ensina que o adulto conserva e amplia qualidaddsf@tos que adquiriu quando
crianca. Tudo que se torna um habito dificimenwe&ado. Assim, a leitura poderia
ser uma mania prazerosa, um passatempo.

Vocé, coleguinha, pode descobrir varias coisasjavipor varios lugares,
conhecer varias pessoas, e adquirir muitas expeagEmrenquanto |é um livro, jornal,
gibi, revista, cartazes de rua e até bula de remdia 25 de janeiro foi o dia do
Carteiro. Ele leva ao mundo inteiro varias notidiasmacdes, saudades, respostas, ma
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tudo isso sO existe por causa do habito da leiturai, vamos participar de um projeto
de leitura?
Correio Braziliense, Brasilia, 31 jan. 2004. p.7.

No trecho “Eleleva ao mundo inteiro varias noticias...” (.7)palavra sublinhada
refere-se ao

(A) carteiro.

(B) jornal

(C) livro.

(D) poeta.

Avalia-se aqui a habilidade de perceber o pronooneocelemento coesivo, isto
é, percebé-lo como elemento de retomada de um tquega apareceu antes. E um
item interessante, por chamar a atencao para sSweade de se trabalhar classes de
palavras ndo de forma isolada, mas como recursamigrucdo do tecido do texto.
Isso quer dizer que um texto ndo é uma simpleséseipl de frases bem-formadas. A
frase écompreendida, nesse caso, s6 através do nivelateNesse item, o aluno
precisa mobilizar varios conhecimentos sobre auliggm para compreender que o
pronome retoma um elemento anteriormente citadtexim. Isso significa que € na
interacdo com o texto que o aluno ira construerdido.

43série
P ASSAGEM DE ONIBUS cesvas
TERRIMNAL RODOWLIARIS Ko & 57 88 -
Balc Horizonmte rACS - BHASP
He: BELO HORIZONTE  para: SAOD RPAULO z
DT ABERTIE WLACECS LAIRMER -
BRAESTT chomds Siintra | Frot] ety I pago
PO TR G5 LA R iy EREIE =
o SAME0 e kA Se 8 T mEgurs
T OMNIBUS FREGD T b
e R ] e el pmssg-&:i__.__ -
4
ATEMNCAD, USUARIO =
FManmntanha aesmpre om seu podor osto poassogom. =

O passageiro vai iniciar a viagem
(A) a noite.

(B) a tarde.

(C) de madrugada.

(D) pela manha

Esse item pertence ao Toépico |, que reune habédslackclacionadas a
procedimentos de leitura. Por meio dele, avalia-$&bilidade de o aluno reconhecer
informacdes implicitas no texto, isto é, aquelas @0 estdo explicitadas no enunciado,
mas podem ser inferidas a partir do conhecimentmuiedo do leitor, no caso, que o
horario 23h30min é a noite. Segundo Morais (199€é),nas entrelinhas” é inferir algo
gue nao esta escrito a partir do que esta esblit@xemplo acima, o aluno deve ler o
texto todo, localizar o horario de partida do viiaiinferir o periodo do dia em gae
viagem aconteceria. Na perspectiva de um adultde parecer um item facil, pois a
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inferéncia é quase imediata se o aluno dominaneergédo da representacdo das horas.
De qualquer forma, esse é um conhecimento a sen@dipgo e ndo pode ser considerado
como “dado”.

Pedagogicamente, o mais importante desse itemaéoadé chamar a atencao
para a necessidade de a escola se preocupar envalese uma habilidade de leitura
caracteristica dos leitores competentes: a dezaea#i leitura global do texto para
encontrar uma informacdo especifica. Um leitor ceteipte precisa desenvolver a
capacidade de reconhecer e atribuir novos serdisigalavras dentro de uma producéo
textual, sendo capaz de ler linhas e entrelinhasss&l item, confirma-se o que
Marcuschi (2008, p. 143) fala sobre compreendetaxto, ou seja, a leitura tem que ir
além do texto para dar sentido ao mesmao.

(82 série) A assembléia dos ratos

Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destnagataria duma casa velha
gue os sobreviventes, sem animo de sair das esi@vam a ponto de morrer de fome.

Tornando-se muito sério o caso, resolveram re@nier® assembléia parafo
estudo da questéo.

Aguardaram para isso certa noite em que Faro-Fmiavea aos miados pelo
telhado, fazendo sonetos a lua.

— Acho - disse um deles - que o meio de nos deferatede Faro-Fino é |h
atarmos um guizo ao pescoc¢o. Assim que ele seiapFpp guizo 0 denuncia e pomo
nos ao fresco a tempo.

D

Palmas e bravos saudaram a luminosa idéia. O prgjeaprovado com delirio|
S6 votou contra um rato casmurro, que pediu a pakdisse:

— Esté tudo muito direito. Mas quem vai amarrau@@ no pescoc¢o de Farg-
Fino?

Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber daiOutro, porque nao ena
tolo. Todos, porque nao tinham coragem. E a assénthissolveu-se no meio de geral
consternacéo. Dizer é facil - fazer é que séo elas!

LOBATO, Monteiro. in Livro das Virtudes, de W. JeBnett. Rio de Janeiro: Noyja
Fronteira, 1995. p.308.

Na assembléia dos ratos, o projeto para atar uno @i pescoc¢o do gato foi:
(A) aprovado com um voto contrario.

(B) aprovado pela metade dos participantes.

(C) negado por toda a assembléia.

(D) negado pela maioria dos presentes.
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Nesse item, avalia-se a habilidade de localizar imfamacao explicita, que
pode estar expressa literalmente no texto ou p@ deeuma parafrase, isto é, dita por
outras palavras que informam a mesma coisa. P&gaclta resposta correta, o aluno
deveria ser capaz de retomar o texto-base, loodlzadentre outras informacdes,
aguela que foi solicitada. A questdo exige apenss @ aluno relacione o que é
solicitado no enunciado com uma informacéo expraesi@xto por meio das seguintes
palavras: “S6 votou contra um rato casmurro...t. ®dro lado, espera-se que o leitor
tenha também compreendido a intencionalidade dpptx feita pelo tal rato casmurro:
“Mas quem vai amarrar 0 guizo no pescoc¢o de Famo<Fj porém essa habilidade ndo
€ testada diretamente nessa questéao.

Se partirmos da idéia de que a elaboracdo dasdgseda Prova Brasil leva em
conta as orientacdes dos PCNs, podemos afirmaglgyarte de teorias que postulam a
idéia de que compreender se funda em atividadgsecativas e inferenciais, tomando o
trabalho de compreensdo como construtivo, criagivemciointerativo. O que, segundo
Marcuschi (2008, p. 248), significa dizer que otgknnao estd nem no texto nem no
leitor nem no autor, e sim numa complexa relac&erativa entre os trés, que surge
como efeito de uma negociagao.

Assim, contata-se que a compreensao das questdaswaBrasil ndo consiste
num simples ato de identificacdo de informacdes mugna constru¢ao de sentidos com
base em atividades inferenciais. Para compreeraderdada texto proposto pela Prova
Brasil, o aluno tem que sair dele, ou seja, é m@&cEs que saiba relacionar
conhecimentos, experiéncias e agcdes hum movimatemtivo e negociado. O aluno
precisa reconstruir a intencionalidade do autavas das sinalizac6es, percebendo as
marcas textuais e mobilizando conhecimentos qustieon na sua historia de sujeito e
de sujeito leitor.

Se, como estabelecem os Parametros Curriculafes,acascola a formacéo de
leitores competentes é necessario trabalhar pagaogualunos consigam realmente
compreender o que |léem, alterando assim os ressltadns obtidos pela grande
maioria dos alunos brasileiros. O que nos faz pemse, para a formacao de leitores
competentes, € necessario investir nos variossatreolvidos nesse processo, sendo
eles: alunos, professores e a propria forma comscala trabalha a leitura. Tudo isso
porque a leitura é uma atividade interativa altamenmplexa de producéo de sentidos

gue requer a mobilizacdo de um vasto conjunto blerss.
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