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RESUMO Esta pesquisa tem por objetivo verificar a relaghastente entre as

habilidades de consciéncia fonoldgica e o nivaeta®preenséo leitora em alunos
com diferentes desempenhos em leitura (bom, médaixe), representantes das
classes de quinta e sexta séries do Ensino Fundaimdae escolas da rede
publica estadual em Porto Alegre. Utilizou-se pagmificacdo da compreensao
em leitura o instrumento elaborado pelas pesquisagle também o CONFIAS —
Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de Avaliaca@i®mcial. Os resultados

mostraram uma correlacdo positiva entre o desempenas atividades de

consciéncia fonoldgica e o nivel de compreensdeitiaa.

ABSTRACT This research aims to verify the relation betwedre t
phonological conscience skills and reading compnsian level in fifth and
sixth’s grade students of the Elementary Schod@. sEmple was composed by
three students of each grade, with good, medium lamdperformances in
reading, verified by the reading comprehension tesated by a teacher and a
researcher. They were also submited to CONFIAS -on&lbgical
Conscience: Instrument of Sequencial Evaluatio®320 he results showed a
positive correlation between the performance indhsvities of phonological
conscience and the reading comprehension level.

Palavras-chave: Consciéncia fonologica. Leitura scréa. Compreensao
leitora. Alfabetizacao.

1. Introducao

A aprendizagem e dominio da leitura e da escritma das principais conquistas a ser
alcancada pelas criancas no inicio da escolariddds.nem sempre tal tarefa € bem
sucedida. N&do é de admirar, entdo, que esses temam-se pontos de discussdo que
envolvem diferentes areas de estudos, entre elaSdwracdo, a Linguistica, a
Psicopedagogia e a Fonoaudiologia.

Segundo Berberian (2003), estudos, relatos de @asgartigos cientificos e
opinides de senso comum apontam dificuldades, e pla populacéo brasileira, com
relacdo ao aprendizado e dominio da linguagemtascevelando que individuos dos
mais variados grupos sociais e, portanto, com eéxpEas pessoais, culturais e
educacionais distintas, estabelecem uma relacaatime@ge inadequada com essa
modalidade de linguagem. Somados ao alto indicendi#iduos analfabetos, que,
segundo dados do IBGE (censo 2000), correspondeld milhdes de brasileiros,
encontram-se, ainda 45 milhGes considerados aetdimlduncionais ou alfabetizados
tecnicamente. Considera-se que esse Ultimo grupomgosto por individuos que
sabem codificar e decodificar a escrita, porématdopreendem o que léem nem o que
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escrevem, ou seja, apresentam dificuldades enpretar o texto e significar por meio
da linguagem escrita.

Além disso, tem-se verificado, nos Ultimos anos, ammento crescente de
encaminhamentos de criancas com problemas deale#fuescrita para atendimento
especializado por parte dos educadores, os qusisncam identificar as dificuldades
apresentadas no dominio da linguagem escrita cagranale causa do fracasso escolar.

Afora a variedade de métodos de alfabetizacdo ezmest, atualmente as
pesquisas mostram a importancia do papel da cowszifonologica - habilidade de
identificar e manipular os sons da lingua - no @sso de alfabetizagéao.

De acordo com Carvalho e Alvarez (2000), a aquisidd linguagem escrita
requer, dentre outros fatores, a consciéncia deogliscurso € composto por unidades
sonoras minimas, os fonemas, e que esses podeepesentados graficamente.

A capacidade de refletir sobre os sons da lingapeear com eles de maneira
objetiva, autbnoma e fluente determina as etapaagdésicdo da lingua escrita. A
medida que o leitor se desenvolve, a operacao itlgaleserqd cada vez menos por
unidades grafémicas e silabicas e cada vez mafaies de informacdes significativas,
mas ele precisa superar as etapas iniciais de ifieagdo de modo satisfatorio a fim da
gque possa extrair sentido daquilo que Ié.

Visto que as dificuldades de leitura e escrita éemé permanecer para além do
periodo de alfabetizac&o, prejudicando o ensirmapeendizagens das séries seguintes,
objetivou-se, nessa pesquisa, verificar a relagéstemte entre as habilidades de
consciéncia fonolégica desenvolvidas e o nivel dmpreensédo leitora em alunos
pertencentes as classes de quinta e sexta séEasiito Fundamental da rede publica
de ensino. Essa relacdo foi verificada com a agiicado CONFIAS (Consciéncia
Fonoldgica - Instrumento de Avaliacdo Sequencidd032 e instrumentos de
compreensao leitora semelhantes aos utilizadosiaza-dia escolar, sendo os alunos
classificados com bom, médio e baixo desempenhcat@ridades de compreenséo
leitora, pelo critério de correcdo das professofasnbém foi observado se ha maior
déficit em determinadas habilidades de consciéocialogica com relacdo a aspectos
de compreensao.

2. Pressupostos tedricos

2.1 Leitura e Compreensao

De acordo com os Parametros Curriculares NaciqhB8), a leitura € o processo no
qual o leitor realiza um trabalho ativo de compséene interpretacdo do texto, a partir
de seus objetivos, de seu conhecimento sobre atassobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem entre outros aspectos. &ldoats de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palaVrata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacéao, inferén@afeacido, sem as quais nao é possivel
éxito. E 0 uso desses procedimentos que possibititdrolar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldadesatepreensao, avancar na busca de
esclarecimentos e validar no texto as suposi¢ctes fe

Para Goodman (1987), aprender a ler comeca corsemdalvimento do sentido
das fungbes da linguagem escrita. Ler é buscaifisapo, e o leitor deve ter um
propoésito para buscar significado no texto. Tratagde um processo no qual o
pensamento e a linguagem estdo integrados em gastiransacdes, quando o leitor
busca obter sentido a partir do texto impregsaatureza cognitiva da leitura revela-se
no fato de a compreensédo textual ser realizadaénebm do leitor. Como refere
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Goodman (1991), o texto em si ndo tem significadmando sentido apenas quando o
leitor o reconstroi em sua mente.

Farr e Carey (1986) destacam o fato de que “leraé o que identificar
palavras “(...) € compreender idéias e conceitSghdo a compreensdo um processo
construtivo altamente dependente do conhecimegggmqras informacdes contidas em
um texto deverdo ser inter-relacionadas com aquglaso leitor tem em sua mente.
Nesse sentido, as palavras constituem pistas tpiousa para relacionar as idéias do
escritor as suas proprias

Segundo Kleiman (1993), a leitura é um processcofiglico em que o leitor
utiliza diversas estratégias baseadas no seu dom@o linglistico, sociocultural,
enciclopédico. Tal utilizacdo requer a mobilizagia interacdo de diversos niveis de
conhecimento, 0 que exige operacdes cognitivas rdeno superior, inacessiveis a
observacdo e demonstracdo, como a inferéncia, @@#0, a analogia, a sintese e a
analise que, conjuntamente, abrangem o que antigamera conhecido como
faculdades,necessarias para levar a termo a leitura: a fageldia linguagem, da
compreensao e da memoria

Morais (1996) refere que as capacidades cognitsas estruturadas e
organizadas num sistema. O sistema cognitivo éistensa complexo de tratamento da
informac&o compreendendo conhecimentos (represe®p@ meios de operar sobre
esses conhecimentos (processos). As capacidadesivasy gerais contribuem para a
capacidade de compreenséo de textos, mas tém pduwéamcia sobre a capacidade de
reconhecimento de palavras, e ainda menos sobapagidade de decodificacdo. Esta
aparece como uma capacidade modular, isto é, ssadonhecimentos especificos
(p.226).

A psicologia cognitiva consagrou esforcos consiiEgaao longo dos ultimos
anos para tentar compreender e descrever 0os m@canigue permitem realizar a
operacao de extrair significado a partir de umaext

Grégoire e Piérart (1997) afirmam que a leitura ndéa uhabilidade mental
complexa. Ndo é uma capacidade Unica, mas antesuliante de varios componentes
diferentes, embora complementares, empregando taabdidades especificas no
dominio particular do tratamento da informacaoisajuanto competéncias cognitivas
bem mais gerais (atencéo, memorizagéo, aptidaedtsal, conhecimentos gerais) que
intervém em outras numerosas atividades. E es$eudeiaacordo com os autores,
distinguir as operacdes que precedem e conduzeenéficacdo das palavras escritas,
daquelas que a seguem.

Numerosos trabalhos cientificos demonstram quertiftcacdo das palavras é
crucial na explicacdo dos problemas de compreetsdextos. Com efeito, existe uma
correlagcdo forte entre o desempenho em leituraabelgcido por um teste de
compreensao, e o desempenho numa tarefa de idegdifi de palavras. O que
Grégoire e Piérart (op cit) defendem é que a ifleatiéo de palavras € uma condi¢édo
necessaria a compreensao da leitura. Segundonélesgxiste um bom leitor que seja
deficiente no nivel desse processo. A assercaasaveode ser inadequada, pois,
embora seja verdadeiro que a identificacdo davigala@ necessaria para compreender
um texto, ela pode ndo ser suficiente, pois haasutrtapacidades cognitivas e
linglisticas necessarias para compreender uma gemsascrita.

Dessa forma, por exemplo, a leitura veloz estacéada com alta compreensao,
nao somente porque os bons leitores sdo capaz@®akssar o input perceptivo mais
rapidamente, mas também porgue se tornaram eésiem utilizar a menor quantidade
necessaria de pistas visuais. Nao se distraemapdestatencdo em informacdes
irrelevantes do texto; utilizam indices perceptinoi®imos para ativar seus esquemas.
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Assim, a precisdo e a rapidez do reconhecimentopdis/ras condicionam toda a
atividade de leitura, pois um bom nivel de autoragfio desses processos é
indispensavel para permitir que o leitor dediguaaximo de recursos cognitivos aos
processos de compreensao.

A descricdo dos processos cognitivos da leitura, apontam a interatividade
dos processos descendentep{dowr) e ascendenteddtton-up, real¢ca a importancia
da decodificacéo eficiente no processo de compéieelestora. De acordo com Kato
(1995), o processamento descendente é ab@dagem nao-linear, que faz uso
intensivo e dedutivo de informac¢des ndo-visuaiadgesua direcdo da macro para a
microestrutura e da funcéo para a forma. O leifar realiza a leitura letra por letra, mas
usa seu conhecimento prévio e seus recursos cagnjara estabelecer antecipacoes
sobre o conteudo do texto, fixando-se neste pardicaelas. JA 0 processamento
ascendente faz uso linear e indutivo das informmgdsuais, linglisticas, e sua
abordagem € composicional, isto €, constroi o Bogmio através da analise e sintese do
significado das partes; comeca pelas letras, maavfrases em um processo
ascendente, sequencial e hierarquico que leva preemsao do texto. O leitor iniciante
usa predominantemente o processamento ascendeisgjapa decifracdo da letra ou da
palavra escrita precede a ativacdo de conhecimswantico, ou pragmatico, ou
enciclopédico.

Kleiman (1983) refere que o processamento inteyatMresponde ao uso dos
dois tipos de estratégias, segundo as exigéncidarefa e as necessidades do leitor:
aquelas que vao do conhecimento do mundo paraeb advdecodificacdo da palavra,
envolvendo o0 processamento descendente, conjurtameom estratégias de
processamento ascendente, que comecga pela veéidicde um elemento escrito
qualquer para, a partir dai, mobilizar outros caithentos.

O modelo interativo permite que o leitor seja uracpssador ativo do texto, e
que a leitura seja um processo constante de el@mma verificacdo de hipoteses que
levam & construgéo da compreenséo do texto (SCAIB)1

Portanto, o leitor que faz uso do modelo interaévm leitor maduro; aquele que
usa, de forma adequada e no momento apropriado, dois processos
complementarmente. E o leitor para quem a esc@bses processos ja é uma estratégia
metacognitiva, isto é, o leitor que tem um controlensciente e ativo de seu
comportamento.

2.2 A consciéncia fonoldgica e sua relagcdo com a aqg&o da leitura e da escrita

Segundo Capovilla e Capovilla (2000), as habilidadike processamento fonoldgico,
como a memoria fonolégica de trabalho (processameivo e armazenamento
transitério de informacgdes fonoldgicas), o acesstErico mental (acesso a informacgéo
fonologica estocada na memoria de longo prazo) pecemente a consciéncia
fonoldgica, tém se mostrado de extrema importapaia a aquisicdo da leitura e da
escrita.

De acordo com Kato (1995), para um leitor inicialtgo vocabulario visual ainda
€ muito limitado, o processo de leitura envolve tomydouco reconhecimento visual
instantaneo, consistindo a leitura, mais frequeatéey em operacdes de andlise e
sintese, sendo a apreensao do significado mediat®e gempre pela decodificacdo em
palavras auditivamente familiares. A autora reasaltda que as operacdes de andlise e
sintese, depois de certo tempo, podem basear-seegmentos maiores que a letra:
silabas, morfemas e, também, em partes maioresaldarg que nao constituem
unidades linguisticas, mas que tém uma incidéncidongrande na lingua. Trata-se,
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pois, de uma operagcao de decomposi¢cédo e compogigd@nvolve um reconhecimento
visual instantaneo, porém parcial, da palavra.

Se a palavra for apenas parcialmente reconhexigéura da parte estranha exigira
decomposic¢des sucessivas até a identificacdo fdotalda palavra. O conhecimento
prévio do leitor quanto as restricbes fonotétidofgnéficas e seu vocabulario auditivo
podem atuar para minimizar esse trabalho de anéliséntese. E ai que reside a
importancia da consciéncia fonoldgica.

Segundo Freitas (2004), a consciéncia fonologickagbém conhecida como
metafonologia e faz parte dos conhecimentos mgt#bticos que, por sua vez,
pertencem ao dominio da metacognicao.

Avila (2004) explica a consciéncia fonolégica comema capacidade
metalingliistica, na qual a percepcdo é dirigida s®egmentos sonoros da fala,
permitindo sua identificagdo e manipulacdo. A inienalidade é sua caracteristica
principal. O tipo de experiéncia da crianca inflcianno desenvolvimento da
consciéncia fonolégica. Dessa forma, por exemplfalta de contato de uma crianca
com a cultura escrita pode lhe trazer menos opddde de reflexdo linguistica.
Normalmente, € na idade pré-escolar que, por deitada, especialmente no contato
com materiais escritos, a criangca comeca a evidea@mergéncia de suas capacidades
metafonolégicas.

De acordo com Chard e Dickson (1999), os diferemie®is de consciéncia
fonolégica se desenvolvem nupontinuumde complexidade, tendo inicio com a
sensibilidade as rimas das palavras, passandegedeidade de manipulacao de silabas
e de unidades intrassilabicas, chegando até ad miais sofisticado de consciéncia
fonologica - o nivel dos fonemas, o qual requeesabconhecer que as palavras sao
constituidas de sons de carater distintivo.

Poersch (1998) afirma que essa capacidade de &eflewbre a lingua pode
constituir-se numa ferramenta importante para uaraunicacao eficiente, pois pode
auxiliar na compreensao de jogos de linguagem goeetam a diferentes nuancas de
significado, cujas idéias passiveis de serem eitasndkstdo atreladas ao dominio de
determinados aspectos formais da lingua que, pads mhacretos que sejam, se
apresentam muito significativos. Além disso, réfletobre a lingua, no préprio
momento de aprendizagem de leitura dessa linguie, igpresentar uma habilidade que
facilite o processo. O fato de tornarmo-nos comsegede nossas operagdes leva-nos a
dominar essas mesmas operacoes.

Alguns autores como Santamaria, Leitdo e Assermireia (2004) afirmam
que a consciéncia fonolégica ocorre paralelamente desenvolvimento da
alfabetizacdo, porém elas tém um grau de deperalé®rado. Na medida em que a
alfabetizacao vai se aprimorando, a consciéncialdgica também se lapida e esses
processos caminham juntos, auxiliando a criancapsrfeicoamento de suas fungdes
cognitivas, refletindo-se assim, em todo o procegsconstrucdo do aprendizado.

Estudos tém demonstrado que as habilidades desarsilébica e de outras
unidades supra-segmentares sao observadas comfregi@ncia entre pré-escolares (e
mesmo entre individuos analfabetos), sugerindo gsi@ habilidade tende a se
desenvolver de forma mais natural, provavelmenteddea fatores de ordem fono-
articulatéria. J& a habilidade de andlise e maa@éd dos fonemas apresenta maior
dependéncia do contato com o cédigo escrito, seamlogeral desenvolvida como
resultado, ou pelo menos concomitantemente, ao egpsoc de alfabetizac&o
(BERTELSON, GELDER, TFOUNI & MORAIS, 1989; GOMBER& COLE, 2000;
MALUF& BARRERA, 1997; MORAIS & cols., 1986, 1989).
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Segundo Morais (1996), a representacdo fonémica adaigo da fala, e como
classe de fones sO € descoberta no momento dadegagem do alfabeto. A leitura
fluente pde em acdo processos especificos compéexom aprendizagem passa pela
descoberta e utilizacdo do principio alfabético aerespondéncia entre letras e
fonemas. Portanto, para aprender a ler, é fundaimanaprendizagem do principio
alfabético e a automatizacéao do processo de cdivgrafo-fonoldgica.

Assim, o fato das silabas serem as unidades lingagsnaturalmente isolaveis
no continuo da fala, parece ser o principal faésponsavel pela elaboracdo de uma
hipotese silabicanterior ahipotese alfabéticmo processo de aquisicdo da linguagem
escrita, conforme descrito por Ferreiro e Teberqdlg6). Entretanto, a habilidade de
analise segmental ao nivel fonémico continua satalisiva no dominio da escrita
alfabética, uma vez que a aprendizagem desta sugdminio de regras de associagcao
entre grafemas e fonemas, sendo necessario, orisokar estes ultimos para poder
representa-los através das letras. Assim, o de§aitcontrar formas de fazer com que
as criangas notem os fonemas, descubram sua eidstéa possibilidade de separa-los
e manipula-los.

Cagliari (2001) é enféatico ao afirmar que a ess€dai alfabetizacdo é a leitura.
A decifracao da escrita é a condiiioe qua nordo processo de alfabetizacéo para este
autor. Assim, a compreensdo do texto é tdo relatigeil ou dificil quanto a
compreensao oral do mesmo, feita sem a intervededescrita. Acrescenta, entre
outros aspectos que considera fundamentais no gsmode alfabetizacdo, a intima
relacdo que existe entre decifrar e segmentaraaefa escrita. Tanto na fala como na
escrita, € sempre possivel, desejavel e deve getooble instrucdo relacionar as
unidades de fala com as de escrita e vice-versasi@®a que a unidade basica da
lingua € sempre a palavra, a qual tem uma estrfdnéica propria e uma estrutura de
escrita também propria. O dominio dessas estruttirgse garante o progresso da
crianga na leitura e na escritura.

3. Materiais e métodos

3.1 Amostragem

Os sujeitos de quinta série foram selecionag@sEscola Estadual Felipe de
Oliveira, e os de sexta série na Escola Municipal Eshsino Fundamental Mario
Quintana, por facilidades de acesso oferecidas petdessoras dessas turmas.

O critério principal de amostragem foi a selecadrde alunos em cada série
pesquisada (52 e 62 séries) com diferentes nieet®mpreensao textual (bom, médio e
baixo desempenhos), seguido de: audicdo normalsénaa de qualquer alteracao
emocional significativa, ou dificuldade de fala d® fonoldgico e/ou fonético-
fonologico), deficiéncia visual ou outro transtordo desenvolvimento que possa ser
causa de dificuldade de leitura; e, de preferéméa,ser repetente escolar.

Outras informacdes foram esclarecidas com as pf@s, sobre o
desenvolvimento das criancas, seu desempenho Escol@portamento, situacao
familiar, além de possiveis intercorréncias deskmwentais. E, ainda, conversou-se
com as criancas a respeito de habitos de leitw@neivio com materiais escritos em
casa e na escola.

Assim, todos os alunos das duas turmas verifichol@n avaliados por um
instrumento na forma de prova aplicada em perioglcaula, pela professora, para
selecionar os sujeitos que iriam compor a amosrainstrumento de avaliacao,
elaborado em conjunto por uma das professoras \edasl e por uma das
fonoaudidlogas autoras dessa pesquisa, se asseadtisirumentos de avaliacdo de
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compreensao utilizados nas escolas em geral. s#&ngenhos foram considerados de
acordo com a correcéo de cada professor, sememigio das pesquisadoras.

A partir do desempenho na avaliacdo, foram selados trés alunos em cada
turma: um com bom desempenho, um com médio desémpen outro com
desempenho baixo em relacdo a compreensao deleisinotas obtidas na avaliagéo,
com valor total 10,0 (dez) na sexta série forma 8,8; e 3,9, sendo os individuos,
respectivamente, dos sexos masculino, feminino scuhiao, todos com 12 anos de
idade; na quinta série foram 9,35; 6,9; e 4,1, sawlduas primeiras notas referentes a
individuos do sexo feminino, de 11 anos, e a Ultimderente a aluno do sexo
masculino, com 12 anos.

A amostra foi composta, entdo, por seis individumsotal. A escolha do aluno
com baixo desempenho em compreensao leitora déacggéne, com idade semelhante
aos de sexta série, foi feita com base na médipraaa, pois os demais alunos
apresentaram notas préoximas do valor encontradodesignar o desempenho medio.

3.2 Instrumentos

A avaliacdo da compreenséao de leitura foi compadstam texto com questdes
de interpretacdo e compreenséo referentes ao mésteato utilizado intitula-se “Dois
Beijos - O Principe Desencantado”, de Flavio dez8ol as questdes apresentadas
foram diversificadas, sendo elas de Verdadeiroalsok-com corregdes das falsas, bem
como questbes discursivas. O texto e as questGészadds na avaliacdo de
compreensao leitora encontram-se em anexo.

Além da avaliacdo supracitada, realizada para &elda amostra, realizou-se o
Exame Articulatério para descartar quaisquer ajfega de fala nos individuos
selecionados, pois problemas de articulagcdo podesrferir na percepcéo correta dos
sons produzidos na fala.

O Exame Articulatorio auxilia na deteccdo de passialteracdes fonéticas
durante a producéo da fala, além do ja observadala@spontanea. Assim, através da
repeticdo de palavras, a avaliacdo permite a oftethe informacdes a respeito do nivel
perceptivo e emissivo do paciente, para concluiasealteracbes, se presentes, sdo
devidas a ma discriminacéo auditiva e/ou a uma ssipdidade articulatéria.

Por fim, foi utilizado o CONFIAS (Consciéncia Foégica - Instrumento de
Avaliacdo Sequencial, 2003) para se proceder dagéal de consciéncia fonologica.
Este teste tem como objetivo analisar de formangarste e sequencial, ou seja, com
aumento de complexidade das tarefas, as habibdd&leonsciéncia fonoldgica.

De acordo com Moojen (2003), o CONFIAS é indicguiva avaliacdo de
criancas nao alfabetizadas e em processo de afiatfi (a partir de 4 anos de idade),
assim como no tratamento de dificuldades e/ou twemss de aprendizagem. E
composto por provas de sintese, segmentacao, fidegdio, producdo, exclusao e
transposicado silabica e fonémica, fornecendo dadas andlise quantitativa e
qualitativa.

Os resultados do CONFIAS nos proporcionam subsig@ra a intervencdo
fonoaudiolégica e compreensao das habilidades adefésadas.

O instrumento contém uma variedade de tarefas gqiIseam o acesso aos
diferentes niveis de consciéncia fonologica. E irgrte, ainda, salientar que esta
ferramenta ndo sO é apropriada para uma analisdigtiaa, mas fornece dados para
analises qualitativas, a serem feitas a partir xqger@ncia do profissional que esta
frente a frente com a crianca.
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O CONFIAS é dividido em duas partes. A primeiraregponde a consciéncia
da silaba e € composto pelos itens: S1 — Sint@se;Sgmentacéo; S3 — Identificacdo
de silaba inicial; S4 — Identificacdo de rima; SPreducdo de palavra com a silaba
dada; S6 — Identificacdo de silaba medial; S7 dWR@o de rima; S8 — Excluséo; S9 —
Transposicéo.

A segunda parte refere-se a consciéncia do fonemac@mposta por: F1 —
Producado de palavra que inicia com o som dado; E2nrtificagcdo de fonema inicial,
F3 — Identificacdo de fonema final; F4 — Excluddd— Sintese; F6 — Segmentacao; F7
— Transposicao.

Para facilitar o entendimento das criancas em &elactarefa, foram propostos
sempre dois exemplos iniciais. Caso a crianga dastanesmo assim, n&o
compreendesse a ordem dada, o aplicador dava @&staspgorreta, fornecendo
explicagcbes adicionais. Os exemplos nédo contaraengpontua¢cdo, mesmo no caso de
a crianga acertar os exemplos e errar as palaueasrgm pontuadas.

Nas tarefas em que eram usados desenhos (S3, ,S47,982, e F3), a crianca
testada visualizava um desenho de cada vez e dnhzaa janela matriz aberta até ser
dada a resposta. Em seguida, o desenho era eseadamho depois, abria-se a janela
do desenho referente a palavra seguinte. Esse domea@®o pretendia auxiliar a
memoéria e ndo desviar a atencdo da crianca tesfaeaeveria analisar uma palavra de
cada vez.

Nos itens F1, F4 e F5 o aplicador devia produzmestte o som do fonema que
estava em analise, evitando a producao de uma adgalente. Para facilitar essa tarefa
nao eram utilizados fonemas oclusivos. Os sonsadeger produzidos isoladamente.
Cada resposta era marcada no Protocolo de Respmpstagcompanha o instrumento de
avaliacdo. Nessa folha h& espaco para anotac@sde/acdes relevantes realizadas ao
longo da aplicacéo, para posterior analise quiatitat

Foram utilizados, para fidedignidade dos dadostadtes, os Critérios para a
Pontuacédo das Respostas, de acordo com as difetargéas propostas no CONFIAS.
As respostas corretas recebem um ponto e as itamreero ponto. No nivel da silaba,
o0 maximo de possibilidades de acertos € 40 pontwsrével do fonema o maximo de
possibilidades de acertos é de 30 pontos, total@al® pontos, o que corresponde a
100% de acertos.

As avaliacbes dos alunos ocorreram nas proprieslass selecionadas, em
horarios permitidos pelos responsaveis das mesmas.

4. Resultados

Os resultados de cada crianca avaliada sdo des@itseguir, para posterior
discusséo e comparacao entre os desempenhosdeantmpreenséo leitora como das
habilidades de consciéncia fonolégica:

Sujeito 1 (S1): sexo masculino, 12 anos; sexta érinota 7,8, bom nivel de
desempenho durante a tarefa de compreensao leitora pontuacdo 69/70 no
CONFIAS.

Na avaliacdo de leitura, o aluno demonstrou sabeorgrar as informacdes
explicitas do texto, porém apresentou dificuldades questbes que envolviam
informacdes implicitas relacionadas. Isso foi vealo tanto nas questdes de V ou F
como nas discursivas.

No CONFIAS, S1 obteve bom desempenho, sendo quapligacdo do
instrumento teve duracdo de 20 minutos, pois ocoataspondia rapidamente ao que |lhe
era solicitado. Apresentou compreensao adequadeemiasciados e maior reflexado
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sobre as respostas, pois trazia alguns questionasniémguisticos referentes ao que Ihe
era perguntado, além de corrigir-se espontaneameAt@ontuacdo resultou em 69
pontos, de um total de 70, sendo que ndo houveuneelro nas tarefas de consciéncia
silabica, obtendo o total de acertos (40), e nagas de consciéncia fonémica, apenas
um erro, obtendo 29 acertos, de um total de 30tge=sO erro ocorreu porgue o aluno
emitiu duas vezes o fonema /s/ na palavra “osso'tarefa F6, guiando-se claramente
pelos grafemas da palavra.

S2: 12 anos; sexo feminino; nota 6,7; sexta sérimgdio desempenho nas tarefas de
compreensao leitora e 68/70 no CONFIAS.

Nas questdes discursivas, S2 mostrou compreemsacottetudos implicitos do
texto, expondo-os de forma clara. A aluna ndo sevdenos detalhes das informacoes
explicitas do texto, o que se pode verificar naanaise das respostas das questbes de
V ou F. Portanto, S2 apreende as idéias centraistedtnv, sem confirmar as
argumentacdes com as informacdes explicitadasxtm. te

No CONFIAS, seu desempenho foi adequado, comagg@iac de 25 minutos e
pontuacédo total de 68 pontos, sendo 40 referestewefas de consciéncia silabica e 28
as de consciéncia fonémica. Porém, a aluna nemes$# mais esclarecimentos nas
atividades do nivel de fonemas, explorando-se msisxemplos de cada habilidade
avaliada. Geralmente, ao produzir os fonemas tlies, S2 costumava unir tais
fonemas a uma vogal. Observou-se menor empenhespéucao das solicitacdes. Os
dois erros apresentados foram na tarefa F5, rééeaesintese fonémica.

Apesar do bom desempenho nas respostas, obsernaquesS2 necessitava de
maiores explicagdes sobre o que Ihe era solicitadoenunciados do instrumento de
avaliacao.

S3: 12 anos; sexo masculino; sexta série; nota 3@ixo desempenho nas tarefas de
compreensao leitora; e 62/70 no CONFIAS.

As respostas apresentadas tanto para as quesdesitas como para as de V
ou F foram, em maior namero, incorretas. As infaydes explicitas contidas no texto
foram apreendidas de forma parcial, prejudicandelagdo entre as idéias contidas no
texto e, portanto, a compreenséo global.

No CONFIAS, obteve um total de 62 pontos, sendoeBérentes as tarefas de
consciéncia silabica e 26 as de consciéncia for&&mieste caso, houve dificuldades de
compreensdo dos préprios enunciados da avaliaci®on ae dificuldades nas
habilidades de consciéncia fonologica mais basemmp por exemplo, a rima, a qual ja
costuma estar bem estabelecida nas séries indcidsnsino Fundamental.

Na tarefa de transposicao fonémica (F7), S3 niceste apoio das fichas para
facilitar a realizagdo da atividade e, mesmo assapresentou dificuldade em
compreender o que lhe era solicitado.

S3 obteve 1 erroem S7,3 em S8, 1 em S9, 1 eth &% F6 e 2 em F7. Este
aluno demonstrou mais dificuldades quando compasadodemais colegas, tanto nas
tarefas de compreenséao de leitura como nas deiéoascfonologica. ]

S4: 11 anos; sexo feminino; quinta série; nota 9,&%om nivel de desempenho nas
tarefas de compreensao leitora; 65/70 no CONFIAS.

A aluna apresentou leitura atenta das questbes® oonseguindo identificar o
que tinha relacdo com o texto e o que ndo tintsridiinando também detalhes de
informacdes explicitas. Nas questbes discursivaesantou explicacdes concisas e
claras, extraindo informagdes implicitas do texto.

No CONFIAS, obteve um total de 65 pontos, sendoed&entes as tarefas de
consciéncia silabica e 27 as de consciéncia for@nMostrou buscar as informacgdes
mais pelo conhecimento dos grafemas do que pelts (g8x.: na tarefa de producédo a
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partir da silaba inicial — s5, com a silaba “Ca&rqunta, “com K ou C?”, e responde
“carro”; 0 mesmo ocorria na tarefa de producdofponema inicial — f2, onde ouvia o
som e identificava a letra e dai fornecia a respgstla letra inicial). Nado apresentou
dificuldades predominantes em uma determinadaatai@iecendo respostas a todas.
S5: 11 anos; sexo feminino; nota 6,9; quinta sérimédio desempenho nas tarefas
de compreensao leitora e 68/70 no CONFIAS.

Nas tarefas de compreenséo leitora, a aluna deroonsaptar as informacoes
principais do texto, relacionando-as. Em algumastiies, faltou expressar sua resposta
de forma mais completa, 0 que pesou negativamentsua avaliacdo, mas extraiu,
inclusive, informacdes implicitas do texto.

No CONFIAS, obteve um total de 68 pontos, com 46remtes as tarefas de
consciéncia silabica e 28 nas de consciéncia fa@@rmMostrou-se rapida e interessada
para resolver as tarefas propostas. Nas taref&nioas, estabeleceu também relagéo
entre fonemas e grafemas. Apenas na tarefa dgtrsigdo fonémica, f7, a ultima de
todas, apresentou dificuldade em resolver as duafas mais complexas.

S6: 13 anos, sexo masculino; nota 4,1; quinta sérlgaixo desempenho nas tarefas
de compreenséao leitora e 47/70 no CONFIAS.

O aluno demonstrou claras dificuldades em reteelacionar informacoes
explicitas e implicitas. Nas questdes de V ou Ettaa 6 das 10 questdes, sendo que ao
justificar as questdes falsas, utilizou frasegsadtis diretamente do texto. Nas questdes
discursivas, apresentou dificuldades na formulatg#® respostas, observando-se erros
ortograficos (aglutinacédo de palavras, omissadldbas e interferéncia da oralidade na
escrita), na estrutura frasal e concatenacdo €moar Além dessas dificuldades, suas
respostas demonstraram falta de compreensédo oextio ®u dos enunciados das
questdes referentes ao mesmo.

Em relacdo ao CONFIAS, S6 obteve um total de 4itgs) sendo 33 referentes
as tarefas de consciéncia sildbica e 14 as de iéani&r fonémica. As dificuldades
foram aumentadas nas tarefas de consciéncia foagmacessitando do apoio silabico
para resolver todas as tarefas. O aluno solicifesgiientemente a repeticdo dos
enunciados das questbes, podendo indicar queaadalcompreensao influenciou as
respostas fornecidas.

5. Discussao dos Resultados

Analisando os resultados, observou-se que os akvalgdos, das duas séries,
considerados com bom e médio desempenho em corspcelsitora, pela correcao das
professoras, apresentaram semelhanca na habildadetrair as idéias centrais do
texto, variando na identificacdo das informacdeplicitas do mesmo. Verificou-se,
também, nas respostas das questfes discursivéacadeamo modo de expressar de
forma completa as idéias elaboradas a partir dasmacdes implicitas. Este aspecto
parece influenciar a correcdo do professor, querasencontrar, nas respostas, mais
informacfOes explicitas para terem a seguranca de os alunos realmente
compreenderam.

Pensando nos modelos cognitivos propostos e citaglagvisdo bibliografica,
em que ha uso interativo dos dois tipos de esiesgglescendente e ascendente
(KATO,1995; SOLE, 1998), constatou-se ora predomiio descendente, em que héa
uso intensivo e dedutivo de informac6es e no queltor usa seu conhecimento prévio
€ Seus recursos cognitivos para estabelecer aa¢éeip sobre o conteudo do texto; ora
do ascendente, no qual a decifracdo da letra @aldara escrita precede a ativagao do
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conhecimento semantico, pragmatico ou enciclopédiaeendo com que o leitor
construa o significado com base nos dados do ts&in,leitura nas entrelinhas.

De fato, as criangas com aparente predominio deat&gia cognitiva
descendente tiveram mais facilidade na extracamfélasnacoes implicitas contidas no
texto. Em compensagéo, elas ndo consideravam ¢antietalhes contidos no mesmo,
para confrontar suas hipoteses, mas o seu esqueimianacdes basicas.

As criangas com baixo desempenho em compreens@oaleselecionadas a
partir da avaliacdo aplicada pelos professoresgsaptaram nitida dificuldade em
extrair do texto as informagfes explicitas, o quejudicou todo o processo de
compreensao global do mesmo. Além disso, essascasaforam as que mais
apresentaram dificuldade na expressdo escritaedf@uwerificado nas respostas das
questbes discursivas. Isto, muitas vezes, geraldsinquanto ao nivel de compreensao
que a crianga atingiu; se as dificuldades foramfentdo da compreensdo ou da
expressdo de seu pensamento na forma escrita. plasse as questdes de V ou F, que
de forma geral ndo necessitam da expressao estritdap ser para as justificativas,
ajudaram a elucidar que realmente a dificuldademng-se na compreensao leitora,
pois o desempenho dos dois sujeitos se manteveapumneitamento de cerca de 50%
de acertos nesse tipo de tarefa.

Essas observagbes corroboram a importancia daagélo de mais de um
instrumento de avaliagcdo conjugados para a avalidg&ompreensao leitora.

McGinitie, Maria e Kimmel (2003) também referem dakhas na compreensao
da leitura podem ocorrer devido a dificuldade ewmliav e modificar adequadamente as
hipoteses levantadas durante a leitura no momentmufirmacéo das informacgdes no
proprio texto. Se as informacdes explicitas ndanfobem apreendidas, o processo de
compreensao leitora torna-se defasado.

De acordo com alguns autores, como Gregoire erPi{@@97), a competéncia
em leitura ocorre a partir de uma série de combiegmgle operacdes elementares que
acabam por intervir no processo de compreensaop qmn exemplo, a precisdo e
rapidez do reconhecimento das palavras e o usocdpacidades cognitivas e
linglisticas necessarias para compreender uma gemsascrita.

Com os sujeitos avaliados, pudemos verificar quélea de precisdo no
reconhecimento das palavras e sua manutencdo ade@aaa relacionar as idéias
construidas a partir da leitura do texto realmgmmgudicaram a compreensdo do
mesmo.

As informagbes obtidas no CONFIAS ndo mostrarararéif¢cas significativas
de pontuacdo entre os alunos de bom e médio desbmpealiados, em ambas as
séries. A Unica diferenca entre as alunas considsrale médio desempenho em
compreensao leitora (S2 e S5) foi o fato de que nBRessitava de maiores
esclarecimentos quanto aos enunciados para agésalas tarefas.

A aluna que obteve maior nota na prova de comp@ee(®1) demonstrou maior
énfase na necessidade de relacionar as habilidaddarefas de consciéncia fonoldgica
ao uso dos grafemas. Por exemplo, em uma tarefguenara solicitada a identificacdo
de uma palavra que iniciasse com o0 mesmo “peddcighe comeca a palavra
“cenoura”, a resposta dada foi “chinelo”, com dificsitiva de que também comecava
com “C”. Ao pensar na letra, deixou de lado o @ré@e distincdo do fonema para
resolver aquela tarefa especifica, respondendordefequivocada.

Em relacdo aos alunos considerados com baixo desdgtmpem compreensao
leitora, a pontuacdo do CONFIAS também foi maisxdoa@m comparacdo com oS
demais alunos avaliados. O aluno da quinta séaicplarmente, apresentou maiores
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dificuldades nas tarefas de consciéncia fonémigalusive na compreensao dos
enunciados.

Ambos os alunos considerados com baixa compredeg@oa apresentaram,
ainda, defasagem em habilidades elementares refsr&monsciéncia fonolégica, como
rima e silaba (BERTELSON, GELDER, TFOUNI e MORAI®89; GOMBERT e
COLE, 2000; MALUF e BARRERA, 1997; MORAIS e colsl986, 1989). As
habilidades de consciéncia fonémica sdo mais difide serem compreendidas e
realizadas, porém, em individuos de quinta e ss&tge, as mesmas deveriam estar
adequadamente estabelecidas. Alégria et al (199Mean que a tomada de consciéncia
da estrutura fonémica é essencial no processoudsigip da leitura e, também, que a
associagdo fonoldgica € um mecanismo de auto-apeg@n que permite desenvolver
representacdes ortograficas que ocasionam a idegéb direta das palavras. Ou seja,
qguanto melhor o desempenho da consciéncia fonaldgmelhor o nivel de
compreensao leitora, e vice-versa, afinal sabaiseambos sdo processos bidirecionais,
gue se influenciam mutuamente no processo de dpegyain da lingua escrita, como ja
afirmado por outros autores como Bertelson, Geltfeyni e Morais (1989); Gombert
& Cole (2000); Maluf e Barrera (1997); Morais e 0{1986, 1989); Morais (1997);
Ferreiro e Teberosky (1986); Alégria et al (19%9ersch (1998).

A dificuldade na decodificagéo afeta a interathdd dos processos ascendentes
e descendentes, prejudicando a identificacdo, gébtere precisdo das informacdes
necessarias para a compreensao global do text@, cuestruida pelo leitor.

6. Conclusao

Esta pesquisa reafirma a importancia das hab#@sléholdgicas desenvolvidas
adequadamente para a compreensdo leitora efetigbbbal. Os alunos com alta
pontuagdo no CONFIAS mostraram melhor desempenhs awgaliagcbes de
compreensao leitora propostas, tanto na quinta carsexta série.

Também permitiu verificar a importancia da utifida de instrumentos que
abordam diferentes aspectos da compreensdo de foom@gada, pois nenhum
instrumento sozinho parece efetivo para abarcar dugue esse processo tdo complexo
envolve.

Identificou-se a dificuldade dos professores emrigioem esse tipo de
avaliacdo, em funcdo dos aspectos implicitos queriascas expressam em suas
respostas e que nem sempre sédo levados em copémleparentemente, ha uma
necessidade de confirmar a real compreensédo dacaripor informacdes explicitas
expressas nas respostas dos alunos, muitas vexresnolo uma coépia literal de trechos
do texto, que mostram que as criancas conseguatizkrcas informacgdes, mas esta
nem sempre é uma compreensao efetiva. Como berwacolGrégoire e Piérart (1997),
nao existe um bom leitor que seja deficiente n@Indlo processo de identificacdo de
palavras, mas também ela pode nédo ser suficiemepecdo das outras capacidades
cognitivas e linguisticas necessarias para comgezermnma mensagem escrita.

Dai enfatiza-se a necessidade de os professomeBecarem com mais
profundidade os processos envolvidos na comprededaoa, a fim de que possam
estimular seus alunos a identificarem as idéias ditnao-ditas no texto, e suas relacdes
para a compreensdo global. Da mesma forma, parpaggam levar em conta esses
aspectos nas respostas formuladas por seus alinmuEs)tivando Sseus processos
cognitivos e linguiisticos e suas descobertas peopmadas pela leitura.

GT Estudos Cognitivos da Linguagem: Leitura e Apradizado de Linguas 12



7. Referéncias bibliogréaficas

ALEGRIA, J. et al. Aquisicdo da leitura e distibi@ssociados: avaliagio, tratamento e
teoria. In: GREGOIRE, J. e PIERART, Bvaliacédo dos problemas de leituranovos
modelos tedricos e suas implicagcbes diagnésticaso Rlegre: Artes Médicas, 1987.
cap 8, p 105-124.

AVILA, C. R. B. Consciéncia Fonologica. In: FERRERL. P., BEFI-LOPES, D.,
LIMONGI, S. C. O.Tratado de Fonoaudiologia Sdo Paulo: Roca, 2004.

BERTELSON, P.; GELDER, B.; TFOUNI, L. & MORAIS, Metaphonological
abilities of adults illiteratesNew evidence of heterogeneitizuropean Journal of
Cognitive Psychologyv. 1, p 239-250, 1989.

BRANDAO, A . C.; SPINILLO, A. G. Aspectos geraisspecificos ha compreenséo de
textos.Psicologia: Reflexdo e Criticav 2, n 11, p 253-272, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do despoRarametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa- 3° e 4° ciclos. Brasilia, 1998.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Como alfabetizar: 20 anos dmisca de solugdes. In:
Lamprecht, Regina Ritter e Menuzzi, Sergio (ovypais do 5° Encontro Nacional
sobre Aquisi¢cdo da Linguagem e do 1° Encontro Inteacional sobre Aquisicao da
Linguagem Letras de Hoje. Porto Alegre, v.36, n°3, p.47s&fembro, 2001.

CAPOVILLA, A.G.S; CAPOVILLA, F.C. Uma perspectivaernl sobre leitura, escrita e
suas relacdes com a consciéncia fonoldgica. In:@APBLA, A.G.S.; CAPOVILLA,
F.C. Problemas de leitura e escrita: como identificar, gevenir e remediar numa
abordagem fonica .Sao Paulo: Memnon, 2000, p 28-35.

CARVALHO, M.A.l; ALVAREZ, A.M.R. Aquisicdo da lingagem escrita: aspectos da
consciéncia fonolégicdono Atual, v 4, n 11, p 28-31, 2000.

CENSO 2000 (dados da referéncia na intermet).ibge.gov.bréensd

FARR, R.; CAREY, R. F.Reading: what can measured?Newark International
Reading Association, 1986.

FREITAS, G. C. M. Sobre a consciéncia fonoldgica. LAMPRECHT, R.R.(Org.).
Aquisicao fonoldgica do portuguésperfil de desenvolvimento e subsidios para
terapia. Porto Alegre: Artmed, 2004.

GOMBERT, Jean EmiléMetalinguistic development.Chicago: University of Chicago
Press, 1992.

GOMBERT, J. E. & COLE, PActivités metalinguistiques, lecture et illettrisme Em

M. Kail & M. Fayol (Orgs.), L'acquisition du langagParis: PUF, v 2, p. 117-150,
2000.

GT Estudos Cognitivos da Linguagem: Leitura e Apradizado de Linguas 13



GOODMAN, Kenneth. Unidade na leitura: um modelocpbnguistico transacional.
Letras de Hoje v.26, n 4, p.09-43, 1991.

GREGOIRE, J. & PIERART, BAvaliacido dos problemas de leituranovos modelos
tedricos e suas implicacdes diagnosticas. Portgraiéirtes Médicas, 1987.

GOSWAMI, U., & BRYANT, P. E. Rhyme, analogy and Idnen’s reading. In:

GOUGH, P.B.; EHRI, L.C. ; TREIMAN, R Reading acquisition. Hillsdale, NJ:
Erlbaum, 1992, p 49-62.

KATO, M. A. No mundo da escrita:uma perspectiva psicolinglistica. Séo Paulo:
Atica, 1986.

O aprendizado da leitura.Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes,
1989.

MALUF, M. R. & BARRERA, S. D. Consciéncia fonolégice linguagem escrita em
pré-escolared?sicologia: Reflexdo e Criticav 10 p 125-145, 1997.

MARIA, K.; MCGINITIE, W. Prior knowledge as a handicopping condition In:
Conferéncia apresentada no Fourth Internationalo@aium in School Psychology,
Jerusalém, jul. 1980.

MARTINS, C.C.ConsciénciaFonoldgica e alfabetizacdoPetropolis: Vozes, 1996.
MOOJEN, S. (org.); LAMPRECHT, R.; SANTOS, R.; FRAS, G.; BRODACZ, R;
COSTA, A.; GUARDA, E. Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de Avaliacao

Sequencial. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2003.

MORAIS, J.; BERTELSON, P.; CARY, L. & ALEGRIA, J.iteracy training and
speech segmentatioBognition, v 24, p 45-64, 1986.

MORAIS, A.M.P. A relacdo entre consciéncia fonologica e as difiadddes de
leitura. Sao Paulo: Vetor, 1997.

MORAIS, J. A arte de ler. Trad. Por Alvaro Lorericin Sdo Paulo: Editora da
Universidade Estadual Paulista, 1996.

POERSCH, J. M.; AMARAL, M. P. Como as categoriaduais se relacionam com a
compreensao de leiturderitas, v.35, n 133, p.77-89, 1989.

GT Estudos Cognitivos da Linguagem: Leitura e Apradizado de Linguas 14



POERSCH, J. M.. Por um nivel metaplicito na corgioudo sentido textudletras de
Hoje, v.26, n 4, p. 127-14, 1991.

. Apresentacgdbetras de Hoje Porto Alegre. v. 33, n 4, p.5-6, dez. dez. 1998.
. Uma questéo terminoldgica: consciénciaalmguagem, metacognicao.

Letras de Hoje Porto Alegre. v. 33, n 4, p.5-6, dez.1998.

SANTAMARIA, V.L.; LEITAO, P.B.; ASSENCIO-FERREIRAV.J. A consciéncia
fonologica no processo de alfabetizagevista CEFAC, v 3 p 237-41, 2004.

SOLE, |.Estratégias de leitura Porto Alegre, Artes Médicas:1998.

TUNMER, W.E; HERRIMAN, M.L.; NESDALE, A. R. Metaliguistic abilities and
beginning readingRead Res Qv 3, p 134-58, 1988.

ANEXO I- Texto apresentado na prova de compreensao leitora

Dois Beijos
O principe desencantado
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O primeiro beijo foi dado por um principe numa princesa que estava
dormindo encantada ha cem anos. Assim que foi beijada, ela acordou e
comecou a falar:

PRINCESA - Muito obrigada, querido principe. Vocé por acaso é
solteiro?

PRINCIPE - Sim, minha querida princesa.

PRINCESA- Entao nos temos que nos casar, ja! Vocé me beijou, e foi na
boca, afinal de contas nao fica bem, ndo € mesmo?

PRINCIPE- E...querida princesa.

PRINCESA- Vocé tem um castelo, € claro.

PRINCIPE- Tenho...princesa.

PRINCESA- E quantos quartos tem o seu castelo, posso saber?

PRINCIPE- Trinta e seis.

PRINCESA- S6? Pequeno, hein! Mas nao faz mal, depois a gente faz
umas reformas...Deixa eu pensar quantas amas eu vou ter que
contratar...Umas quarenta eu acho que da!

PRINCIPE- Tantas assim?

PRINCESA- Ora, meu caro, Vocé ndo espera que eu va gastar as
minhas unhas varrendo, lavando e passando, nao €?

PRINCIPE- Mas quarenta amas!

PRINCESA- Ah, eu ndo quero nem saber. Eu ndo pedi para ninguém vir
agui me beijar, e ja vou avisando que quero roupas novas, as minhas devem
estar fora de moda; afinal passaram-se cem anos, ndo € mesmo? E quero uma
carruagem de marfim sapatinhos de cristal e...e...jéias, é claro!Eu quero anéis,
pulseiras, colares, tiaras, coroas, cetros, pedras preciosas, semipreciosas,
pepitas de ouro e discos de platina!

PRINCIPE- Mas eu n&o sou o rei das Arabias, sou apenas um principe...

PRINCESA- Nao nem venha com desculpas esfarrapadas! Eu estava
agui dormindo e vocé veio e me beijou e agora vai querer que eu ande por ai
como uma gata borralheira? N&o, ndo e néo, e outra vez ndo e mais uma vez
nao!

Tanto a princesa falou que o principe se arrependeu de ter ido até la e a
beijado. Entdo teve uma idéia. Esperou a princesa ficar distraida, se jogou
sobre ela e deu outro beijo, bem forte. A princesa caiu imediatamente em sono
profundo, e dizem que até hoje esta |4, adormecida. Parece que a noticia se
espalhou, e os principes passam correndo pela frente do castelo onde ela
dorme, assobiando e olhando para o outro lado.

Flavio de Souza

ANEXO II- Avaliacdo De Compreensao Textual

Atividades de compreenséao do texto
“Dois beijos - O principe desencantado”, de Flavio de Souza.
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| - Coloque (V) para as afirmacdes verdadeiras e (F ) para as falsas. Justifique as

) O primeiro beijo foi dado por uma princesa em um principe.

) A princesa estava dormindo encantada ha mais de 100 anos.

) A princesa era tdo chata que nem foi capaz de agradecer ao principe por té-la
acordado.

) O principe pediu a princesa em casamento, afinal os dois haviam se beijado na
boca.

)_O principe possui um castelo com 36 quartos.

) A princesa achou o castelo do principe muito pequeno e pretendia contratar
guarenta amas.

) A princesa queria carruagem de ouro, sapatinhos de marfim e jéias.

) O principe se arrependeu de ter beijado a princesa e resolveu beija-la
novamente.

) Apés o segundo beijo, a princesa voltou a dormir, e permanece em sono
profundo até hoje.

falsas.
1. (
2. (
3. (
4. (
5. (
6. (
7. (
8. (
9. (
10. (

) Os principes disfarcam ao passar em frente ao castelo da princesa, pois tém
medo de acorda-la.

Il — Responda as questbes abaixo:

ouokrwnNE

Que argumento a princesa usou para obrigar o principe a casar-se com ela?
Para que a princesa queria contratar amas?

Por que o principe se arrependeu de ter beijado a princesa?

Com que objetivo o principe deu o segundo beijo na princesa?

Que noticia se espalhou pelos arredores do castelo da princesa?

Por que os principes passam correndo em frente ao castelo onde esta a
princesa?

GT Estudos Cognitivos da Linguagem: Leitura e Apradizado de Linguas 17



7. Explique as duas expressfes que fazem parte do titulo do texto:
a) Dois beijos - b) O principe desencantado —
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