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RESUMO. Este artigo trata, numa perspectiva conexionista, do efeito da
grafia na transferéncia de padroes fonético-fonologicos do francés (L2) para
o inglés (L3), durante tarefas de acesso lexical, medindo tempo de reagdo. Os
resultados evidenciam efeitos significativos da grafia tanto na transferéncia
fonético-fonologica L2-L3, como L3-L2.

ABSTRACT. This paper investigates the effects of orthography in phonetic-
phonological transfer from French (L2) into English (L3) during lexical
access tasks measuring reaction time. The results, discussed in a connectionist
perspective, show significant effects of orthography in both in L2-L3 and in
L3-L2 phonetic-phonological transfer.
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1. Introducao

Ao observar com atencdo o foco dos estudos em aquisi¢do da linguagem, ndo se tem
muita dificuldade em encontrar trabalhos consagrados a pesquisa sobre a aquisicdo da
lingua materna (L1) e da lingua estrangeira’ (L2), ou sobre 0 modo como ambas as
linguas interagem em individuos bilingiies. Porém, quando se parte para um
questionamento acerca de como as linguas previamente aprendidas (ndo s6 a L1, mas
também a L2) podem influenciar a aquisicdo de uma seguinte (L3), poucas respostas
podem ser obtidas. Com o crescimento de politicas mundiais interessadas em fomentar
o ensino e a aprendizagem de varias linguas, como ocorre atualmente no cenario
europeu, por exemplo, destaca-se a necessidade de desenvolvimento de estudos que
investiguem os processos pelos quais os falantes multilinglies passam ao entrar em
contato com varios sistemas lingiiisticos. O presente trabalho, amparado numa visao
conexionista de cognicao, apresenta os resultados de um estudo de caso que investigou a
ocorréncia da transferéncia fonético-fonoldgica da L2 (francés) para a L3 (inglés),
ressaltando o papel da grafia nesse processo. Para relatar esse estudo, este artigo
encontra-se dividido em trés se¢des principais. Num primeiro momento, o paradigma
que ampara a presente pesquisa ¢ definido, de modo que as concepgdes que dele se
originam para o campo de aquisicdo de segundas linguas possam ser comparadas com
as defendidas pela corrente cognitivista. Depois disso, serdo apresentados alguns

' Nio se faz, aqui, distingdo entre os termos ‘lingua estrangeira’ e ‘L2°. Também ndo sera feita uma
diferenciag@o entre os termos ‘aquisi¢do’ ¢ ‘aprendizagem’, como propugnado por Krashen (1982). Os
termos serdo usados de forma intercambiavel, com o devido respaldo de Ellis (1994).
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pressupostos teoricos desenvolvidos na area de aquisicao de L3, assim como um breve
levantamento a respeito do processo de transferéncia grafo-fonico-fonolégica®. A partir
disso, a metodologia empregada no estudo empirico sera abordada, abrindo caminho
para que os principais resultados encontrados sejam descritos e discutidos a luz da teoria
conexionista.

2. O conexionismo frente ao cognitivismo

O conexionismo, paradigma de pesquisa que se serve dos achados da neurociéncia
numa tentativa de simular, em ambiente computacional, a aprendizagem feita por redes
neuroniais, ¢ usado para explicar a maneira como sdo processadas as informacdes no
cérebro, tendo em vista o esclarecimento de questdes relativas ao comportamento e suas
bases cerebrais (RUMELHART e MCCLELLAND, 1986; SEIDENBERG ¢ ZEVIN,
2006). Tendo suas origens nos anos 50 e 60, esse paradigma ndo foi devidamente
reconhecido na época, tanto em conseqiiéncia das inimeras restrigdes tecnoldgicas e
matematicas de entdo (MINSKY e PAPERT, 1969), como em razdo do grande sucesso
explicativo creditado ao paradigma simbolico. Nos anos 80, com 0 maci¢o progresso na
area das ciéncias da computacdo e da matematica ndo linear, o conexionismo ressurge,
oferecendo uma nova visdao acerca dos processos envolvidos no desenvolvimento da
cognicao.

Inspirado na arquitetura das redes neuroniais, o processamento distribuido em
paralelo (doravante PDP) ¢ um dos principais principios da teoria conexionista. Para
essa abordagem, que destaca a importancia de fatores bioldgicos e ambientais para o
desenvolvimento da cognicdo, todo o tipo de informacdo ¢ processado no cérebro
através das redes neuroniais. Os neurdnios, células nervosas que compdem essas redes,
comunicam-se entre si, transmitindo impulsos elétricos. Conforme mostram os estudos
neurocognitivos, as redes neuroniais sdo modificadas de acordo com a atividade
sindptica estabelecida entre os neuronios. Quando determinados subconjuntos de
neurdnios sdo mais estimulados do que outros, esses padrdoes de atividades elétricas
mais fortes sdo impressos com mais intensidade, mudando o peso entre as conexoes
neuroniais (MCCLELLAND et al, 1995). Essa atividade seria, no nivel da
microcognicao, responsavel pela base da formagao da memoria e do aprendizado. Como
as sinapses acontecem simultaneamente em diversas partes do cérebro, de forma gradual
e continua, como explicam Seidenberg e Zevin (2006), o conexionismo denomina esse
funcionamento PDP.

A partir da breve exposicao acima, pode-se partir para uma discussao a respeito
das contribui¢des do conexionismo para o campo da aquisi¢ao de L2.

2.1 O paradigma conexionista e a aquisicao da L2

* A transferéncia grafo-fonico-fonologica pode ser conceitualizada como uma tendéncia, por parte do
aprendiz de L2, de atribuir aos grafemas que compdem as palavras da L2 a mesma ativagdo fonético-
fonologica que tais grafemas refor¢ariam durante a fala ou a leitura oral na L1. Esse tipo de transferéncia
diferencia-se da transferéncia denominada fonético-fonoldgica, por ser esta conceitualizada como uma
transferéncia indevida de aspectos articulatorios da L1 para a L2, caracteriza-se como o produto da
ativacdo de padrdes acustico-articulatorios semelhantes ou idénticos aos da L1 ao invés dos da L2.
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O paradigma conexionista defende que o processo de aprendizagem em geral
subjaz a todas as faculdades cognitivas humanas, ou seja, depende das regularidades
contidas no input a que o aprendiz é exposto, bem como dos universais da estrutura
cognitiva (MacWHINNEY, 2001), isto ¢, do desenvolvimento cognitivo geral do ser
humano.

Seidenberg e Zevin (2006), por exemplo, defendem que adultos conseguem
atingir um nivel elevado de proficiéncia numa L2, ainda que haja uma redugdo na
plasticidade cerebral com o aumento da idade. Por conseguinte, os autores nao
acreditam que essa perda na plasticidade se deva a existéncia de um periodo critico para
a aquisicdo de uma L2. Ainda segundo os autores, a aprendizagem cria algumas
mudangas neurobiologicas que reduzem a plasticidade cerebral, ou seja, a medida que o
individuo desempenha uma tarefa num alto nivel de proficiéncia, essa habilidade pode
interferir no aprendizado de outras tarefas. Assim, ao fazer mengdo a aprendizagem de
uma L2 em idade tardia, deve-se considerar a proficiéncia desse sujeito em sua L1, ja
que esse conhecimento elevado da lingua materna acaba refletido na aprendizagem da
L2. Tal fato vem encontrando respaldo pela teoria conexionista, que o tem explicado
com base no “Paradoxo do Sucesso” (SEIDENBERG e¢ ZEVIN, 2006). Dessa forma, ¢
possivel estabelecer que aprender a desempenhar uma tarefa num alto grau de
proficiéncia pode ser uma condicdo negativa para o aprendizado de outra tarefa
semelhante, visto que ha um entrincheiramento’ no sistema cognitivo do aprendiz.
Porém, apesar de presumir-se uma perda na plasticidade cerebral devida a propria
aprendizagem, ¢ possivel que os efeitos do entrincheiramento de um conhecimento
prévio sejam revertidos, tendo-se em vista que o conhecimento adquirido ¢ amplamente
sistematizavel, o que permite que ele seja representado de maneira que ocorra uma
generalizacdo. Logo, ¢ possivel aprender novos padrdes lingiiisticos a partir do
reinstanciamento dos padroes ja existentes.

MacWhinney (2002) considera que a aprendizagem de uma lingua se da através
da interagdo entre trés aspectos: o input, que fornece os dados necessarios para a
aprendizagem da lingua; o contexto, que pode ser controlado ou natural, propiciando
maiores ou menores oportunidades de exposicdo ao input; e o aprendiz, que
desempenhard com mais ou menos sucesso a tarefa de aprendizagem da lingua
dependendo de suas diferencas individuais em aten¢do e automatismo, por exemplo. Em
seu modelo de aprendizagem, denominado Modelo de Competicdo (Competition
Model), MacWhinney (2001) assevera que a linguagem desenvolve-se através da

3 Rhode ¢ Palut (1999) esclarecem que o entrincheiramento pode ser explicado pelo fato de os aprendizes
adultos de uma L2 apresentarem sistemas cognitivos largamente empregados na resolucdo de outros
problemas — incluindo, em particular, a compreensdo e a produgdo de lingua materna. A crianga, por sua
vez, provavelmente alcanga um melhor desempenho porque seu sistema cognitivo ndo esta, ainda,
totalmente entrincheirado no conhecimento da L1.
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aprendizagem e da transferéncia. No processo da aprendizagem, o aprendiz € exposto ao
insumo, o que pode leva-lo a perceber, ou ndo, as pistas lingiiisticas que o auxiliardo a
realizar generalizagdes e a levantar hipoteses sobre o funcionamento da lingua. As
pistas lingiiisticas, que podem ser de natureza fonologica, morfossintatica, semantica ou
pragmatica, competem entre si no momento em que sdo expostas no input, acarretando a
necessidade de o aprendiz fazer algumas escolhas no momento em que se depara com
tarefas de compreensdo ou producao na lingua-alvo. Para MacWhinney (2002), criangas
que aprendem uma L2 antes da puberdade alcangam um maior nivel de proficiéncia
nessa tarefa do que adultos simplesmente pelo fato de a crianca ter o conhecimento da
sua L1 menos entrincheirado nas redes neurais no momento da aquisi¢do. O adulto, por
sua vez, precisa lidar com um conhecimento lingiliistico prévio muito mais
entrincheirado em suas redes.

Na proxima secdo, serdo apresentados alguns pressupostos pertinentes para a
area de aquisi¢do de L3, levando-se em consideragdo a possivel relagdo de transferéncia
entrea L2 ea L3.

2.2 A aquisicao da L3

Uma das primeiras pesquisas a ganhar vulto no campo de aquisi¢do de L3 foi a de
Ringbom (1987), que observou, num grupo de finlandeses falantes de sueco como L2 e
aprendizes de inglés como L3, uma preferéncia relevante em recorrer ao sueco, sua L2,
e ndo ao finlandés, sua L1, no momento de produgdo da fala em inglés (L3). Ringbom
destaca, dessa forma, a necessidade premente de estender o foco das pesquisas em L2
para abranger a influéncia de outras linguas que ndo a materna no aprendizado de uma
subseqiiente.

Apds o desenvolvimento de mais pesquisas que continuavam apontando a
influéncia da L2 na aprendizagem da L3, teve inicio a constru¢ao de um marco teérico
para a aquisicdo de L3. Com isso, puderam-se elencar alguns fatores que pareciam
contribuir de maneira expressiva para que a transferéncia interlingiiistica se
estabelecesse no sentido L2-L3.

Um fator que se mostra significativo para o estabelecimento da transferéncia L2-
L3 ¢ o grau de proficiéncia do aprendiz na sua L2. De acordo com Hammarberg (2001),
um nivel elevado de proficiéncia na L2 pode favorecer a influéncia dessa lingua sobre a
L3, sobretudo se a L2 do aprendiz tiver sido adquirida e utilizada num ambiente natural,
e nao num contexto formal de aprendizagem. No entanto, observa-se que, a medida que
o nivel de proficiéncia na L3 vai aumentando, o aprendiz ndo encontra mais tanta
necessidade de recorrer a sua L2 para desempenhar seus objetivos comunicativos na L3.

O efeito de recéncia também ¢ citado como um fator relevante da transferéncia
L2-L3. Hammarberg (op. cit.) ¢ assertivo quanto a serem as influéncias de uma L2 mais
notadas na producdo de uma L3 se aquela lingua tiver sido usada recentemente. Como a
L2 recebe uma grande demanda de ativacao a medida que se vai desenvolvendo, ela
acaba ficando mais acessivel ao aprendiz de L3. O efeito de uso recente, segundo o
autor, pode ser propiciado por qualquer contato com a L2, seja ele evidenciado em
termos de produg¢do ou de percepgao.
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Cabe fazer referéncia, também, ao modelo de aquisi¢ao de L3 desenvolvido por
de Bot (2004). Em sua teoria denominada Modelo de Processamento Multilingiie (7The
Multilingual Processing Model), de Bot faz duas consideragdes que se mostram bastante
relevantes para esta pesquisa. No que compete a questdo do acesso lexical, o autor
defende que as linguas aprendidas pelo trilinglie sempre sdo ativadas simultaneamente,
0 que acaba gerando uma competicdo constante entre elas tanto no momento da
producao quanto da percepcdo lingiiistica. Entretanto, isso nao implica que todas as
palavras de todas as linguas do trilinglie tenham as mesmas chances de serem ativadas.
Para de Bot (op. cit.), a lingua que for ativada com mais freqiiéncia tendera a sobrepujar
as demais. O modelo de de Bot prediz igualmente uma competi¢do, no nivel fonoldgico,
entre as formas semelhantes das linguas do trilingiie. Por fim, de Bot afirma que a
proficiéncia lingliistica do trilingiie determinard ndo sé o tempo necessario para que
uma palavra seja identificada ou produzida, mas também os erros que ele ird cometer ao
ativar de forma indevida a prontlincia de uma palavra.

A proxima secdo apresenta um tipo de transferéncia que estd intrinsecamente
relacionada a essa dificuldade que os aprendizes demonstram de realizar de forma
adequada os sons da L2: a transferéncia grafo-fonico-fonolégica.

2.3 A transferéncia grafo-fonico-fonolégica da L1 para a L2

As transferéncias grafo-fonico-fonologicas podem ocorrer tanto pelo contato entre dois
sistemas fonologicos diferentes, como também por diferencas entre os principios dos
sistemas alfabéticos da L1 e da L2. Esse tipo de transferéncia pode ser conceitualizado
como uma propensdo de atribuir-se aos grafemas que compdem as palavras da L2 a
mesma ativagao fonético-fonologica que esses grafemas reforcariam durante a fala ou a
leitura oral na L1 (ZIMMER, 2004).

Compreender como o sistema de escrita ¢ mapeado para o sistema fonologico
durante a leitura em voz alta de palavras tem sido uma questdo amplamente debatida por
pesquisadores da area da psicolingiiistica e da neuropsicologia. Em modelos simbdlicos
que se ocupam do estudo da correspondéncia grafo-fonico-fonologica, por exemplo,
tenta-se explicar o processamento de palavras de acordo com a formalizagdo de dois
mecanismos. De acordo com o “sistema simbdlico de rota dupla”, haveria um
mecanismo responsavel pelo processamento de palavras regulares e nao-palavras,
denominado “rota ndo-lexical”, e um outro, que seria responsavel pelo processamento
de palavras-exce¢do, denominado “rota lexical”. Em suma, a rota ndo-lexical conteria o
conhecimento sobre o conjunto de regras especificas da relacdo entre as letras e sons da
lingua (correspondéncia grafema-fonema); e a rota lexical armazenaria o conhecimento
especifico sobre a pronuncia de palavras que representam excecgdes as regras gerais de
pronuncia da lingua (COLTHEART et al., 1993).

O conexionismo, em contrapartida, postula a existéncia de apenas um sistema,
denominado “rota simples”, que daria conta do processamento de todas as palavras.
Essa defini¢do ¢ sustentada pela maneira como o sistema conexionista aprende, a saber,
através do ajuste de pesos em conexoes entre unidades, de forma sensivel a como a
estrutura estatistica do ambiente influencia o comportamento da rede, seja ele cerebral
ou computacional. Nao cabem, nesse modelo, proposicoes de ordem dicotdmica que
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separam elementos regulares daqueles que nao o sdo. O mapeamento grafema-fonema,
entdo, estd relacionado intrinsecamente a maneira como a rede processa esse
conhecimento (PLAUT et al.,, 1996). Como o processamento ¢ entendido pelo
conexionismo como dependente das regularidades contidas num determinado input, as
palavras de alta freqiiéncia costumam ser reconhecidas de forma mais rapida e adequada
do que as palavras de baixa freqiiéncia. Segundo Zimmer (2004), o efeito da experiéncia
das redes com as palavras, relacionado ao fator freqiiéncia, atua com mais énfase sobre
as palavras-excec¢ao do que sobre as palavras regulares, por estas seguirem as regras de
correspondéncia grafema-fonema da lingua. Nota-se, dessa forma, que a leitura oral de
uma palavra regular ¢ menos dependente da experiéncia prévia com essa palavra, sendo
mais importante nesse caso a relacdo de semelhanca dessa palavra com outras que
apresentem a mesma correspondéncia grafema-fonema, gerando um efeito de
consisténcia (SEIDENBERG, 1992; CHRISITANSEN e MACDONALD, 2002).

Tendo-se apresentado o modelo conexionista que procura explicar de que forma
a leitura ¢ processada no cérebro, levando em consideracdo uma representagao
computacional, pode-se passar para a explicagdo do modelo de memoria defendido pelo
paradigma conexionista, o0 modelo HipCort.

2.4 O modelo HipCort

A visao conexionista, com base no modelo HipCort (MCCLELLAND et al., 1995),
advoga que os dois sistemas de memoria, hipocampal e neocortical, interagem, sendo
ambos os responsaveis pela formag¢ao da memoria e da aprendizagem. De acordo com
os autores, quando individuos sdo expostos a uma dada experiéncia, esta ¢ representada,
no sistema neocortical, por padroes amplamente distribuidos na atividade neural.
Mesmo se considerando que a referida experiéncia leve a pequenas mudangas
adaptativas nos pesos das conexdes neuroniais, ¢ defendido que tais mudancas nado
seriam suficientes para ensejar o desempenho de uma série de tarefas, tais como a
aprendizagem rapida e a atividade de associagdes arbitrarias, j& que, para tais
processamentos, € necessario o envolvimento do sistema hipocampal. Por isso, o
modelo HipCort admite que a aprendizagem e a memoria sao formadas a partir de
mudangas substanciais nos pesos das conexdes entre 0s neurdnios no sistema
hipocampal, que ¢ extremamente rapido e possui um mecanismo de aprendizagem
praticamente instantaneo. Assim, as informagdes sdo levadas tanto no sentido do
sistema hipocampal para o neocortical, como também do neocortical para o hipocampal,
através de caminhos bidirecionais que traduzem os padrdes de atividade de um sistema
para o outro.

Em suma, a aprendizagem parece ter um mecanismo de consolidagdo
extremamente lento e gradual. Para que uma experiéncia qualquer seja aprendida e uma
memoria criada, é preciso que essa experiéncia seja apresentada ao sistema hipocampal
repetidas vezes, proporcionando pequenos reajustes nos pesos das conexodes. Dessa
forma, um trago de memoria sera gerado, podendo ser reativado de maneira explicita
pelo reinstanciamento das sinapses hipocampais no neocortex.

Através da forma como os dois sistemas de memoria interagem, ¢ possivel
explicar o fenomeno da transferéncia, que ocorre quando o conhecimento prévio do
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aprendiz, incluida ai sua lingua materna, difere dos — ou se parece muito com — novos
padrdes apresentados que estdo em aquisicdo. Assim, esses padrdes mais estabelecidos
no neocodrtex competem com os padrdes caracteristicos do novo conhecimento (mais
dependente do sistema hipocampal), em fun¢do de estarem mais consolidados no
sistema cognitivo do aprendiz, ou seja, por estarem entrincheirados (ZIMMER, 2008).

Conforme os pressupostos tedricos apresentados acima, serd relatada na proéxima
secdo a pesquisa empirica sobre o efeito da grafia na transferéncia fonético-fonologica
da L2 para a L3 durante uma tarefa de acesso lexical.

3. Pesquisa empirica

Tendo em mente a revisdo da literatura, pretende-se, nesta se¢do, apresentar o objetivo
geral e as hipoteses da pesquisa empirica, descrever o método empregado na sua
implementagdo, e apresentar os resultados obtidos através da andlise quantitativa e
qualitativa dos dados. Para tanto, a presente secdo subdivide-se em trés partes
principais, que descrevem os objetivos e as hipdteses da pesquisa; o método utilizado na
sua implementagdo; e os resultados encontrados.

3.1 Objetivos e hipodteses

Através do objetivo geral da pesquisa empirica, destinado a investigar o processo de
transferéncia grafo-fonico-fonolodgica do francés (L2) para o inglés norte-americano
(L3) por um falante nativo do portugués brasileiro (L1), procurou-se verificar, mais
especificamente, o efeito exercido pela grafia na transferéncia fonético-fonologica L.2-
L3. A influéncia da grafia poderia ser explicada por dois fatores: 1) ou pelo efeito de
recéncia da L2 sobre a leitura ou produgao oral da L3, medido pelo tempo de reagdo; ou
2) pelo tempo de reacdo para a leitura oral de palavras em inglés que compartilhassem
corpos grafémicos com palavras do francés. Imaginava-se haver um efeito de recéncia
da leitura de palavras da L2 (francés) sobre a leitura imediatamente posterior de
palavras na L3 (inglés). Contudo, tal efeito de recéncia deveria estar ligado a uma
transferéncia grafo-fonico-fonolégica da L2 para a L3. Acreditava-se que essa
transferéncia poderia ser motivada pela ativagdo dos corpos grafémicos do francés
durante a leitura de palavras em inglés contendo esses mesmos corpos grafémicos.

Diante dessas duas possibilidades observadas, e levando em consideracao a
tarefa de acesso lexical que serviu para fornecer os dados analisados neste trabalho, que
apresentava trés blocos de palavras (ANEXO A) (dois blocos de palavras em inglés —
compostos por trés tipos de palavras: palavras ndo-inimigas, palavras inimigas do
francés e palavras inimigas do inglés — ¢ um bloco de palavras em francés),
formularam-se duas hipoteses, a saber: 1) o tempo de reagdo para as palavras do
primeiro bloco do inglés seria significativamente menor do que o tempo de reagdo para
a leitura de palavras da lingua inglesa do segundo bloco, apresentadas posteriormente a
leitura de itens lexicais do francés; e 2) as palavras do segundo bloco do inglés que
apresentassem corpos grafémicos semelhantes aos das palavras da lingua francesa
(palavras inimigas do francé€s) apresentadas no bloco anterior demandariam um tempo
de reagdo significativamente maior do que aquele necessario para ler essas palavras
inimigas do francés no primeiro bloco de inglés.
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3.2 Método

A investigacdo empirica foi do tipo pesquisa de campo, realizada com um sujeito
(estudo de caso) de forma transversal. Os dados foram coletados de um adulto do sexo
masculino, nativo do portugués brasileiro, falante de francés como L2 e de inglés como
L3. Os critérios para a selegdo do sujeito foram: a) o sujeito deveria ser falante nativo
do portugués brasileiro; b) o sujeito deveria ser falante em nivel avancado de francés
como L2; c) o sujeito deveria ser falante em nivel intermedidrio de inglés como L3; d) o
sujeito deveria assinar um Termo de Consentimento Informado e responder a uma
entrevista, que tinha por finalidade levantar dados relativos a idade, ao grau de instrugdo
do informante, ao tempo de estudo em cada L2, e ao conhecimento de outras linguas
estrangeiras que ndo as investigadas aqui; e, por fim, €) o sujeito deveria submeter-se a
um teste de nivelamento tanto na L2 como na L3, para comprovar seu nivel de
proficiéncia (DALF, para o francés e TOEIC, para o inglés).

3.3 Instrumento da pesquisa: descricio e procedimentos de aplicacao

Para levantar os dados desta pesquisa, foi utilizado um teste de acesso lexical, com
palavras em lingua inglesa e francesa, desenvolvido por Jared e Kroll (2001). A tarefa
consistiu da nomeagdo de 60 palavras da lingua inglesa e vinte palavras da lingua
francesa. Foram utilizados trés tipos de palavras da lingua inglesa: palavras nao-
inimigas, cujos corpos grafémicos sdo consistentes em inglés, mas ndo existem em
francés (ex: BUMP); palavras inimigas do francés, cujos corpos sdo consistentes em
inglés (ex: BAIT), mas sdo pronunciados de forma diferente quando aparecem nas
palavras francesas (ex: FAIT); e palavras inimigas do inglés, cujos corpos sdo
inconsistentes em inglés (ex: BEAD) e inexistentes em francés. As palavras utilizadas
no experimento foram organizadas com o auxilio do programa E-Prime (Psychology
Software Tools Inc.), que foi utilizado em conjunto com uma Serial Response Box
(Psychology Software Tools Inc.), dispositivo que permite que seja medido o tempo de
reagdo do sujeito para a leitura de palavras.

As palavras foram apresentadas ao sujeito na seguinte ordem de apresentacao:
um primeiro grupo com 30 palavras da lingua inglesa, um segundo grupo com as 20
palavras da lingua francesa e, por fim, as 30 palavras restantes da lingua inglesa.
Cumpre frisar que, no que se refere a seus trés tipos, as palavras da lingua inglesa
envolvidas no experimento foram apresentadas de forma misturada e equivalente entre
os dois grupos criados para a apresentagdo aos sujeitos. Ao realizar o teste, o sujeito foi
instruido a ler as palavras apresentadas da maneira mais rapida possivel, mas sem
descuidar da prontncia. O informante foi avisado previamente de que deveria ler tanto
em inglés como em frances.

4. Resultados e discussao

Nesta se¢do, serdo apresentados os resultados das andlises do tempo de reagdo para a
leitura de palavras em francés (L2) e em inglés (L3), bem como a discussao desses
resultados encontrados.
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4.1 Descricao dos resultados relativos a primeira hipotese

A primeira hipotese desta pesquisa previa que o tempo de rea¢do para as palavras do
primeiro bloco do inglés seria significativamente menor do que o tempo de reagdo para
a leitura de palavras da lingua inglesa do segundo bloco, apresentadas posteriormente a
leitura de itens lexicais do francés. Com os dados coletados através do programa E-
Prime em conjunto com a Serial Response Box, obteve-se o tempo de reacdo para a
leitura de cada palavra apresentada ao sujeito (anexo A). A partir desses dados, foi
possivel estabelecer uma comparacdo entre as médias de reacdo para as palavras
apresentadas em cada bloco, a fim de se avaliar a primeira hipotese. No quadro 1, sdao
apresentados esses valores.

A Desvio-
Bloco de Minimo | Maximo | Media
apresentacio n (ms) (ms) (ms) Padrao
Inglés 1 30 150 1008 725,87 143,85
Francés 20 571 944 685,75 86,98
Inglés 2 30 442 1316 795,53 183,01
Quadro 1. Comparagao dos resultados para o tempo de reagao (ms) por bloco de
apresentacgao.

Os dados do quadro 1 demonstram que o bloco de palavras que obteve a menor
média para o tempo de reagdo foi o francés (685,75), ao passo que o segundo bloco de
palavras do inglés foi o que atingiu a média mais alta (795,53). Além disso, o maior
desvio-padrao também pode ser observado para o segundo bloco de palavras do inglés
(183,01). Para complementar a analise desses dados, além do céalculo das médias e do
desvio padrao, um teste ¢ de student foi aplicado para comparar os resultados obtidos
entre os dois blocos de palavras. Os dados dessas andlises podem ser observados no
quadro 2, que apresenta o levantamento estatistico para as palavras do inglés divididas
por blocos.

Total de
palavras do Desvio-
inglés Momento n | Média (ms) padrio Valor de p
Bloco 1 Antes FR | 30 725,87 143,85 0,107
Bloco 2 Depois FR | 30 795,53 183,01

Quadro 2. Comparagao dos resultados obtidos para a leitura de palavras do
inglés por bloco de apresentagao.

Dividindo as palavras do inglés apenas por bloco de apresentagdo, observa-se
um aumento na média e no desvio-padrao das palavras lidas no segundo bloco (depois
das palavras francesas), o que parece apontar para uma maior dificuldade de leitura
dessas palavras. Porém, apesar de o tempo de reagdo ter aumentado para a leitura de
palavras nesse bloco, a diferenca encontrada entre os dois grupos de palavras ndo foi
significativa (p= 0,107). Portanto, a busca de uma influéncia da leitura prévia das
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palavras em francés sobre o segundo bloco de palavras do inglés devera levar em conta
a possibilidade de que o efeito de recéncia talvez esteja ligado a transferéncia grafo-
fonico-fonoldgica. E preciso, entfio, analisar os dados obtidos na leitura de palavras do
inglés, levando dois fatores em consideragdo: o tipo de palavra lida (ndo-inimigas,
inimigas do francés e inimigas do inglés) e o bloco de sua apresentacao (antes ou depois
da leitura em francés). Essa andlise sera avaliada na descricdo da segunda hipdtese deste
trabalho.

4.2 Descricao dos resultados relativos a segunda hipotese

A segunda hipotese formulada previa que as palavras do segundo bloco do inglés que
continham corpos grafémicos semelhantes aos das palavras da lingua francesa
apresentadas no bloco anterior suscitariam um tempo de reacdo maior do que aquele
necessario para ler as palavras inimigas do francés no primeiro bloco de inglés. No
quadro abaixo (quadro 3), os dados relativos a divisao das palavras do inglés por tipo e
bloco de apresentacdo podem ser visualizados. Os trés tipos de palavras do inglés
utilizadas no experimento foram apresentados de forma equivalente entre os dois blocos
de apresentagdo, como se pode notar na terceira coluna do quadro 20 (10 palavras de
cada tipo foram apresentadas em cada um dos dois blocos).

Tipo de palavra apl:;(s);(: tgzﬁo n D?Ii(;;a ];:(siwl'.i;(; Valor de p
Nao-inimigas Antes FR 10 | 765,400 98,032 0,074
Depois FR 10 | 658,100 | 149,226
Inimigas do
francés Antes FR 10 | 776,200 | 104,855 0,033*
Depois FR 10 935,100 | 190,931
Inimigas do
inglés Antes FR 10 636,000 | 180,398 0,022*
Depois FR 10 | 793,400 81,043

* diferenga significativa ao nivel de 5%.
Quadro 3. Comparacio das palavras do inglés por tipo e bloco de apresentagéo.

Observando de maneira geral o tempo de reacdo para os diferentes tipos de
palavras, e considerando o bloco de suas apresentacdes (antes ou depois do francés),
constatou-se que as palavras inimigas do francés apresentaram a maior média de tempo
de reagdo tanto para as palavras lidas antes do francés quanto para as palavras que
foram lidas depois do francés. Tal fato indica que essas palavras foram as que
demomaram mais tempo para comecarem a ser lidas pelo sujeito. Numa analise mais
especifica, comparando-se os resultados relativos as palavras ndo-inimigas, ¢ possivel
perceber que o tempo de reagdo para esse tipo de palavra diminuiu no segundo bloco de
apresentacdo, indicando que ndo houve nenhum tipo de influéncia da leitura das
palavras do francés apresentadas entre os dois blocos. Esse resultado ja era previsto,
uma vez que as palavras ndo inimigas possuem corpos grafémicos consistentes em
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inglés e inexistentes em francés. A ativacao da correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica
dessas palavras, portanto, ndo acarretou muitas dificuldades para o sujeito.

Ja nas palavras inimigas do francés, cujos corpos sdo consistentes em inglés,
mas apresentam correspondéncias grafo-fonico-fonologicas diferentes em francés,
observou-se um aumento significativo no que compete ao tempo de reagao para sua
leitura. As palavras desse tipo apresentadas antes das palavras do francés que possuiam
corpos grafémicos semelhantes atingiram uma média de tempo de reagdao de 776,200
ms, enquanto que as demais palavras desse tipo apresentadas apds o bloco de palavras
do francés atingiram uma média de tempo de reagao de 935,100 ms, evidenciando um
aumento significativo no tempo requerido para a leitura (p= 0,033). O desvio padrdo
para essas palavras apresentadas no segundo bloco também foi superior aquele
encontrado no primeiro bloco, o que indica uma possivel influéncia da correspondéncia
grafo-fonico-fonologica do francés durante a leitura em inglés.

Os resultados obtidos para a leitura de palavras inimigas do inglés também
evidenciaram um aumento significativo no tempo de reacdo. Quando apresentadas no
primeiro bloco, essas palavras alcangcaram uma média de 636,000 ms, ao passo que a
média de tempo de reagdo para a leitura desse mesmo tipo de palavra no segundo bloco
chegou a 793,400 (p= 0,022). Esses resultados podem ser explicados com base no fato
de esse tipo de palavra apresentar uma inconsisténcia na correspondéncia grafo-fonico-
fonoldgica de seus corpos, o que acaba gerando uma maior dificuldade para a sua
leitura. Nesse caso, entdao, a influéncia no aumento de tempo de reacdo nao pode ser
creditada diretamente ao francés, visto que os corpos grafémicos contidos nas palavras
apresentadas nesse grupo nao existem na referida lingua. Mas € possivel que, de alguma
forma, a leitura em francés tenha colaborado para que o tempo de reagdo aumentasse no
segundo bloco de palavras inimigas do inglés, ja que, ao ter de lidar com a
inconsisténcia dos corpos grafémicos em inglés apos a leitura de itens lexicais em
francés que competiam em sua correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica com outras
palavras da lingua inglesa, acrescentou-se mais um grau de complexidade na tarefa de
leitura das palavras inimigas do inglés.

Para complementar a andlise dos dados referentes ao tempo de reagdo, ¢
importante comparar o desempenho do sujeito na leitura das palavras que possuiam
corpos grafémicos semelhantes nas duas linguas. Para tanto, foram consideradas
somente as palavras em francés e inglés (inimigas do francés) que compartilhavam
corpos grafémicos. As palavras em inglés foram separadas por bloco de apresentagdo e
comparadas aquelas que tinham corpos semelhantes em francés (apresentadas entre os
dois blocos de palavras do inglés). Conforme pode ser observado no quadro 4, as
palavras inimigas do francés apresentadas no primeiro bloco, ou seja, antes das palavras
em francés contendo os mesmos corpos grafémicos, atingiram uma média para o tempo
de reagdo de 776,2 ms. Essa média, quando comparada aquela obtida na leitura posterior
de palavras em francés contendo os mesmos corpos ja apresentados nas palavras em
inglés (inimigas do francés), apresenta um pequeno declinio (716,6 ms), o que poderia
indicar que ndo houve influéncia da leitura prévia dos corpos grafémicos em inglés na
leitura posterior em francés. Porém, para que essa constatacdo possa ser verificada de
maneira mais segura, ¢ preciso que se comparem os valores obtidos para as palavras do
francés que tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro em inglés com aqueles
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obtidos para as palavras do francés que tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro
nessa lingua. Abaixo, pode-se comparar o desempenho do sujeito tanto na leitura das
palavras inimigas do francés apresentadas no primeiro bloco quanto na leitura das dez
primeiras palavras do francés, que tiveram seus corpos grafémicos previamente lidos no
referido grupo de palavras do inglés (palavras inimigas do francés).

Média Desvio-padrio CV
Inglés (inimigas do
francés apresentadas
no 1° bloco) 776,2 104,85 13,5%
Francés 716,6 111,94 15,6%

Quadro 4. Comparagao inglés-francés por corpo de palavra, considerando-se o bloco de
apresentacao das palavras inimigas do francés (1° bloco).

J4 no quadro 5, onde se podem ver os dados relativos as palavras inimigas do
francés apresentadas depois da leitura das palavras em francés que compartilhavam os
mesmos corpos grafémicos, pode ser observado um aumento bastante destacado entre as
médias dos dois grupos de palavras. Enquanto as palavras do francés apresentadas
previamente atingiram um valor de 654,900 ms, as palavras inimigas do francés lidas na
seqliéncia atingiram uma média de 935,100 ms. O desvio-padrao e o coeficiente de
variagdo das palavras inimigas do francés (DP=190,931 ms; CV=20,4%) também foram
superiores aos obtidos para o tempo de reagao das palavras em francés (DP= 36,434 ms;
CV=5,6%).

CvV
Média Desvio-padrio
Francés 654,900 36,434 5,6%

Inglés (inimigas do
francés apresentadas
no 2° bloco) 935,100 190,931 20,4%

Quadro 5 - Comparacgao inglés-francés por corpo de palavra, considerando-se o bloco
de apresentagao das palavras inimigas do francés (2° bloco).

Se os dois grupos de palavras inimigas do francés forem comparados, ¢ possivel
perceber que o segundo grupo apresentado (depois da leitura em francés) continua
evidenciando a maior média de tempo para a leitura (1° grupo= 776,2 ms; 2° grupo=
935,100 ms). O maior desvio-padrdo e o maior coeficiente de variagdo entre 0os grupos
de palavras cotejados também pode ser observado para o segundo bloco de palavras
inimigas do francés (1° grupo: DP= 104,85 ms; CV= 13,5%; 2° grupo: DP= 190,931 ms;
CV=20,4%). J& para as palavras do francés, embora todas tenham sido apresentadas no
mesmo conjunto (entre os dois blocos de palavras do inglés), percebe-se que as que
tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro em inglés atingiram uma média mais alta
(716,6 ms) do que aquelas que tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro em
francés (654,900 ms). O desvio-padrao e o coeficiente de variacdo para as palavras em
francés que tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro em inglés (DP= 111,94 ms;
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CV= 15,6%) também foram superiores aos das palavras que tiveram oS corpos
grafémicos lidos primeiro em francés (DP= 36, 434; CV= 5,6%). Dessa forma, apesar
de o tempo de reagdo evidenciado para as palavras do francés que tiveram seus corpos
grafémicos lidos primeiro em inglés apresentarem uma média menor do que a das
palavras inimigas do francés apresentadas no primeiro bloco, ndo se pode dizer que nao
houve alguma influéncia da leitura prévia desses corpos em inglés na leitura posterior
em francés. Tal fato fica comprovado, ja que, nas palavras do francés que tiveram seus
corpos lidos primeiro nessa lingua (654,900 ms), a média de tempo de reacao foi menor
do que a das palavras em francés que tiveram seus corpos lidos primeiro em inglés
(716,6 ms).

Na proxima secao, serdo discutidos os resultados relativos a primeira e segunda
hipdteses desta pesquisa.

4.3 Discussao dos resultados relativos a primeira e segunda hipodteses

A tarefa de leitura de palavras contendo corpos grafémicos semelhantes tanto em inglés
quanto em francés forneceu indicios, através dos resultados analisados, de que duas
linguas podem ter sua correspondéncia grafo-fonico-fonologica ativada ao mesmo
tempo, principalmente se houver uma semelhanga entre os corpos grafémicos
apresentados nessas linguas. De acordo com o Modelo de Processamento Multilingiie
(de BOT, op. cit.), a apresentagdo de palavras contendo elementos similares entre
linguas diferentes provoca tanto a ativagdo de diferentes prontncias para esses
elementos, como também um aumento significativo no tempo necessario para que um
item similar seja identificado e produzido de acordo com uma das linguas ativadas. No
caso do teste aplicado ao sujeito informante desta pesquisa, uma competicao entre a
correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica das palavras apresentadas nas duas linguas
dificultou o acesso a essa correspondéncia nos corpos de palavras que ja haviam sido
lidos numa das linguas, aumentando o tempo necessario para a ativacdo da
correspondéncia adequada. De Bot (op. cit.) defende em seu Modelo de Processamento
Multilingiie uma visdo muito parecida com a que MacWhinney (2001) expde em seu
Modelo de Competicao, ja que se podem entender as diferentes correspondéncias grafo-
fonico-fonoldgicas dos corpos grafémicos semelhantes entre duas linguas como pistas
que competem entre si quando apresentadas no input.

Para esta pesquisa, que segue uma orientacdo conexionista de aquisicdo da
linguagem, o aumento no tempo de reacao para a leitura dos corpos grafémicos que ja
haviam sido lidos numa das linguas apresentadas fornece evidéncias que sustentam a
premissa de que os padrdes aprendidos para diferentes linguas interagem amplamente,
estando distribuidos nas redes neuroniais em pontos diferentes que se conectam entre si
(SEIDENBERG e ZEVIN, 2006). A idéia de que as redes neuroniais processam 0s
padrdes aprendidos de forma distribuida e em paralelo ¢ admitida por esta pesquisa, que
acredita que as diferentes correspondéncias grafo-fonico-fonologicas conhecidas para
um mesmo corpo grafémico sdo ativadas em conjunto.

Analisando o aumento no tempo de reagdo para as palavras inimigas do francés
lidas no segundo bloco da lingua inglesa, credita-se esse aumento a dificuldade que o
sujeito encontrou para contornar o acesso a correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica
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que acabara de ativar para a leitura das palavras da lingua francesa que possuiam os
mesmos corpos que seriam lidos conforme a correspondéncia grafo-fonico-fonologica
do inglés. Observou-se, dessa forma, uma forte influéncia do conhecimento grafo-
fonico-fonoldgico da L2 (francés) sobre a L3 (inglés). Essa influéncia da
correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica da L2 sobre a da L3, além de poder ser
explicada através dos pressupostos teoricos que vém sendo desenvolvidos ao longo
desta se¢do, também encontra sustentagdo na proposicao formulada por Hammarberg
(2001) sobre o efeito de recéncia. Nesse sentido, as palavras inimigas do francés lidas
no segundo bloco de inglés (depois das palavras em franc€s) podem ter sofrido um forte
efeito da ativag@o prévia da correspondéncia grafo-fonico-fonologica das palavras do
francés, o que dificultou a pronta ativagdo da correspondéncia grafo-fonico-fonolédgica
da lingua inglesa.

A alta proficiéncia do sujeito na L2 desponta como outro fator determinante para
a observacdo de uma influéncia mais destacada da correspondéncia grafo-fonico-
fonologica da L2 sobre a da L3 (HAMMARBERG, 2001), visto que o conhecimento da
correspondéncia grafo-fonico-fonologica do francés estd mais estabilizado no sistema
cognitivo do aprendiz. Para explicar, entdo, por que as palavras inimigas do francés
apresentadas no primeiro bloco (antes da leitura em francés) evidenciaram uma média
de tempo de reacdo menor do que as apresentadas no segundo bloco, acredita-se que o
fato de os corpos grafémicos em francés ainda nao terem sido ativados através da leitura
em voz alta contribuiu para que o efeito de recéncia se pronunciasse com menos énfase.
Mesmo assim, considera-se a possibilidade de que tenha havido alguma influéncia da
correspondéncia grafo-fonico-fonologica do francés na leitura dessas palavras inimigas
do francés apresentadas no primeiro bloco. Porém, essa influéncia pode ter se
manifestado de uma forma muito sutil, pela baixa ativacdo da lingua francesa no
momento da leitura em lingua inglesa. O fato de o sujeito ter sido informado da ordem
em que as palavras seriam apresentadas no experimento também pode ter colaborado
para que houvesse um monitoramento maior da pronuncia durante a leitura do primeiro
bloco de palavras do inglés, o que minimizou os efeitos do conhecimento grafo-fonico-
fonologico do francés sobre a leitura das palavras inimigas dessa lingua.

Como se chamou a atengdo no momento da andlise dos dados, importa
esclarecer que nao foi somente a correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica do francés
que influenciou na leitura posterior das palavras inimigas do francés apresentadas no
segundo bloco da lingua inglesa. Sem perder de vista que a influéncia da L2 sobre a L3
foi notavelmente superior, deve-se referir, igualmente, um efeito mais brando da
correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica das palavras inimigas do francés lidas no
primeiro bloco da lingua inglesa (antes das palavras em francés) sobre as palavras da
lingua francesa cujos mesmos corpos grafémicos tinham sido lidos primeiro naquela
lingua. Diante disso, pode-se argumentar, com mais énfase, tanto a favor de um
funcionamento neuronial que faculta a interacdo entre diferentes sistemas lingliisticos,
quanto de um efeito de recéncia que interfere de forma expressiva quando pistas
lingiiisticas concorrentes — como as diferentes correspondéncias grafo-fonico-
fonologicas para os corpos de palavras semelhantes do francé€s e do inglés — sdo
apresentadas num curto periodo de tempo. Em suma, entende-se que o aumento no
tempo de reacdo para a escolha entre diferentes correspondéncias grafo-fonico-
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fonologicas pode ocasionar tanto uma influéncia da L2 sobre a L3, quanto da L3 para a
L2 (com menos for¢a), o que configura a ocorréncia de transferéncia bidirecional. Nesse
sentido, essa descoberta apresenta uma consisténcia com o modelo de memoria aqui
escolhido, j& que o modelo HipCort prevé ativacdes bidirecionais (do hipocampo para o
neocortex e do cortex para o hipocampo) durante a formagao e evocagao de memdrias.
Esse fato estd totalmente em consondncia com os pressupostos € modelos conexionistas
de leitura oral, como o de Seidenberg e McClelland (1989), em que a
multidirecionalidade entre os diferentes niveis de ativacdo (fonético-fonoldgico,
morfologico, sintdtico, semantico e pragmatico) € uma constante.

Por fim, importa referir a ocorréncia de um outro tipo de transferéncia que
influenciou o tempo de reagdo na leitura de palavras inimigas do inglés (aquelas que
apresentavam correspondéncias grafo-fonico-fonoldgicas inconsistentes de acordo com
a propria lingua). Ao se comparar o tempo de reacdo entre as palavras inimigas do
inglés apresentadas no primeiro e no segundo bloco da lingua inglesa, observou-se um
aumento de tempo significativo para as palavras lidas no segundo bloco. Esse aumento
ndo pode ser creditado a leitura de palavras do francés entre os dois blocos, haja vista
nao haver nenhuma semelhanga entre os corpos grafémicos veiculados entre essas
palavras. Assim, acredita-se que a inconsisténcia na correspondéncia grafo-fonico-
fonologica dessas palavras foi o que dificultou a leitura desses itens, desencadeando um
processo de transferéncia intralingiiistica, no qual as pistas que concorriam para a
ativagdo pertenciam ao mesmo sistema lingiiistico, o inglés.

Além de ter de escolher entre a correspondéncia grafo-fonico-fonologica de duas
linguas para nomear as palavras inimigas do francés, o sujeito teve de optar, durante a
leitura das palavras inimigas do inglés, entre as correspondéncias grafo-fonico-
fonologicas que conhece para os corpos grafémicos inconsistentes veiculados nas
palavras dessa lingua. A interacdo desses dois conhecimentos nos sistemas de memoria
do sujeito (conhecimento grafo-fonico-fonoldgico da L2 e da L3) pode ter causado uma
transferéncia entre eles, dificultando o pronto acesso a correspondéncia requerida para
cada lingua. Segundo Zimmer (2007), o aprendiz de L2 costuma transferir para os
grafemas dessa lingua a ativagdo do conhecimento fonético-fonologico que aprendeu
para a L1, uma vez que a correspondéncia grafo-fonico-fonologica da lingua materna
estd mais entrincheirada nos sistemas de memoria.

Conforme os dados analisados nesta secao, pode-se presumir que o sujeito tenha
ativado de forma destacada, durante a leitura das palavras inimigas do francés
veiculadas no segundo bloco, a correspondéncia fonético-fonolodgica atribuida aos
corpos grafémicos lidos previamente em francés, por estar a correspondéncia grafo-
fonico-fonoldgica das palavras da L2 mais estabilizada nos sistemas de memoria. Ja
para as palavras inimigas do inglés expostas no segundo bloco, o fato de elas
apresentarem correspondéncias grafo-fonico-fonoldgicas inconsistentes parece ter
favorecido a ativagdo de mais de uma representagdo fonético-fonologica conhecida para
os itens da lingua inglesa, o que provocou um incremento no tempo de reagdo
necessario para a leitura. Como o conhecimento da L3 encontra-se menos estabilizado
nos sistemas de memoria, ¢ possivel que ainda haja uma confusdo no momento da
atribui¢do das correspondéncias adequadas. No entanto, destaca-se que a dificuldade
observada para a leitura de uma palavra inconsistente pode ser minimizada, a medida
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que o sujeito adquire uma maior experiéncia com a correspondéncia grafo-fonico-
fonologica desse tipo de palavra (ZIMMER, 2004).

Ainda sobre as palavras inimigas do inglés, cabe mencionar que o fato de o
sujeito ter de controlar a ativagdo da correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica da lingua
francesa durante a leitura de palavras no segundo bloco pode ter contribuido, ainda que
de forma minima, para dificultar ainda mais a tarefa de leitura dessas palavras inimigas
do inglés. Com isso, além de haver a concorréncia entre pistas intralingliisticas para a
leitura dessas palavras, havia, da mesma forma, uma concorréncia de pistas
interlingiiisticas, ja que palavras inimigas do francés também foram lidas nesse segundo
bloco do inglés. Apesar de ndo influenciar diretamente a leitura dos corpos grafémicos
das palavras inimigas do inglés, a leitura de palavras inimigas do francés no segundo
bloco pode ter trazido uma maior complexidade para a leitura de palavras nesse bloco.
Da mesma forma, ¢ possivel que a leitura de palavras inimigas do inglés no segundo
bloco tenha tornado mais complexa a tarefa de leitura das palavras inimigas do francés
nesse bloco, ja que o sujeito teve de enfrentar as mesmas dificuldades intra e
interlingiiisticas citadas acima. Se os resultados obtidos para a leitura de palavras ndo
inimigas forem observados, notar-se-a4 que o tempo de reacdo para essas palavras no
segundo bloco decaiu. Nesse sentido, argumenta-se que o fato de essas palavras nio
apresentarem corpos inconsistentes de acordo com o esperado para a lingua inglesa fez
com que a leitura dessas palavras ndo fosse penalizada pela ativagdo de pistas que
suscitavam os efeitos da correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica do francés e das
diferentes correspondéncias grafo-fonico-fonologicas do proprio inglés.

A L2, lingua mais entrincheirada nos sistemas de memoria do sujeito, transferiu
de maneira mais notavel a correspondéncia grafo-fonico-fonologica de suas palavras
para a L3, lingua menos estavel. O fato de o sujeito ter lido palavras com corpos
grafémicos semelhantes entre as duas linguas primeiro em inglés e de o tempo de reagdo
para essas palavras ter sido menor do que aquele encontrado para a leitura desse mesmo
tipo de palavra no segundo bloco indica a grande influéncia que a leitura das palavras
em francés (L2) entre os dois blocos exerceu para esse resultado. Sendo a L2 a lingua
estrangeira mais consolidada e recentemente ativada pelos sistemas de memoria, seus
padrdes lingiiisticos foram transferidos de forma destacada no segundo bloco da lingua
inglesa, o que fornece indicios para que se defenda um envolvimento do conhecimento
mais reinstanciado pelo sistema neocortical, o da L2, sobre o da L3, mais relacionado ao
sistema hipocampal. Porém, como os sistemas de memoria trabalham de forma
colaborativa, levando informagdes tanto do sistema neocortical para o hipocampal
quanto do hipocampal para o neocortical, os padrdes lingiiisticos mais relacionados ao
sistema hipocampal (o da L3, nesta pesquisa) também podem influenciar de alguma
forma o conhecimento mais atrelado ao neocortex (o da L2). Esse fato é sugerido pela
comparacdo entre o tempo de reagdo para a leitura das palavras em francés (L2) que
tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro em inglés (L3) com o tempo de reagdo
dispendido para ler as demais palavras do franc€s que tiveram seus corpos grafémicos
lidos no primeiro bloco do experimento.
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5. Conclusao

Os resultados apresentados através da investigagdo das duas hipoteses aqui investigadas
indicam mais do que a influéncia do efeito de recéncia da lingua mais proficiente (L2)
sobre a lingua mais incipiente (L3). Eles sugerem um papel poderoso da relagdo
intrincada entre os sistemas grafo-fonico-fonoldgicos das duas linguas pesquisadas.
Evidéncias a favor de um funcionamento colaborativo entre os sistemas de memoria
hipocampal e neocortical foram demonstradas através da identificagdo de processos
bidirecionais de transferéncia (bem como de processos de transferéncia intralingiiistica)
que se acredita serem possibilitados pela maneira como os padrdes lingiiisticos se
organizam nas redes neuroniais: de forma integrada e distribuidos em paralelo.
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ANEXO A

Tempo de reacdo para as palavras apresentadas por blocos e classificagdo quanto ao
tipo de palavra.

Francés Inglés
Inglés 1 | tempo/ms tempo/ms tempo/ms 2 tempo/ms
stump | 1008,00 swift | 898,00
wrench | 740,00 brisk | 725,00
fawn | 781,00 burn | 689,00
spurt 831,00 froze | 442,00
drip 748,00 stitch | 823,00
gulp 740,00 dusk | 740,00
trick 763,00 grudge | 490,00
poke 676,00 winch | 542,00
broach | 690,00 grunt | 540,00
bump | 677,00 posh | 692,00
strobe | 613,00 robe | 766,00 sept (639,00 swept | 1316,00
vein 904,00 plein | 727,00 fait | 663,00 bait |1201,00
fringe | 828,00 linge | 658,00 crane | 731,00 bane | 832,00
stale 803,00 sale |735,00 chaud | 625,00 fraud | 762,00
died 717,00 pied |839,00 mode | 675,00 strode | 793,00
grape | 678,00 pape | 944,00 dix |664,00 fix | 820,00
trance | 712,00 lance | 667,00 rouge | 629,00 gouge | 820,00
pier 772,00 hier | 608,00 rire | 622,00 hire |1032,00
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braise | 964,00 chaise [ 571,00 soin | 614,00 groin | 813,00
bang 771,00 sang | 651,00 rond | 687,00 pond | 962,00
steak | 742,00 sweat | 798,00

wreath | 150,00 breast | 806,00
foes 676,00 bead | 835,00

spook | 558,00 frost | 701,00

dough | 662,00 sew | 868,00

gull 725,00 doll | 754,00

couth | 763,00 glove | 674,00
pear 704,00 wool | 933,00
broth | 726,00 brood | 721,00
beard | 654,00 pint | 844,00

Nota - primeiras dez palavras dos dois blocos de inglés: ndo-inimigas; dez palavras
seguintes dos dois blocos de inglés: inimigas do francés; ultimas dez palavras dos dois
blocos de inglés: inimigas do inglés. No centro, palavras da lingua francesa
apresentadas entre os dois grupos de palavras do inglés.
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