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Resumo. O objetivo deste artigo é apresentar uma proposta de elaboracdo de
resumo com base na Teoria dos Blocos Semdnticos (TBS), versdo atual da
Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL), elaborada na década de 1980, por
Oswald Ducrot em parceria com Jean-Claude Anscombre e revisada na
década de 1990, desta feita com a colaboragcdo de Marion Carel. Por ndo se
tratar de resultado de estudo experimental, o que se pretende é apenas
apresentar uma hipotese de trabalho envolvendo
leitura/compreensdo/reducdo de informagcdo baseada nos principios da TBS
que poderd ser testada oportunamente, em situacdo real de ensino.

Abstract. The objective of this article is to present a proposal of summary
elaboration based in the Theory of the Semantic Blocks (TBS), current version
of the Theory of the Argument in the Language (SUCH), elaborated in the
decade of 1980, by Oswald Ducrot in partnership with Jean-Claude
Anscombre and revised in the decade of 1990, with Marion Carel's
collaboration. It is not a result of experimental study, the intention is just to
present a work hypothesis involving reading/comprehension/reduction of
information based on TBS’s maxims that it will be able to be tested, in real
situation of teaching.

Palavras-chave: leitura; compreensdo; bloco semantico; quadrado
argumentativo; resumo.

1. Introducao

Os dados da natureza percebidos através dos sentidos (visdo, audicdo, etc) comportam
aspectos muito infimos da verdadeira realidade das coisas, tendo em vista que toda a
interpretacdo individual dos fatos de qualquer natureza é permeada pela subjetividade
de quem os interpreta. Os aspectos filoséficos da verdade sobre os elementos do
Universo conduzem, as vezes, a que se infira conceitos nem sempre muito claros sobre
a realidade observada, e a linguagem, em qualquer que seja sua forma de manifestacio,
ndo foge desse amplo leque de possibilidades de interpretacdo. Isto é, chegar a hipdtese
mais aproximada do sentido que um discurso pretenda veicular ndo € tarefa simples se
o que se deseja € interpretar o que € efetivamente dito através dos recursos lingiiisticos,
sem fazer interferir nessa interpretacdo, com o objetivo de agregar informagdes ao
texto, elementos extralingiifsticos como o conhecimento prévio e a memoria. Mais
dificil ainda serd essa empreitada se o sentido construido a partir de uma dada situacio
de comunicacdo estiver a mercé da intersubjetividade constituida pela relacdo do
eu/locutor com o tu/interlocutor.
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Aprender a ler, por exemplo, € algo relativamente simples diante da
complexidade do processo de compreender o que € lido. A competéncia para atingir um
nivel de compreensdo satisfatério apds a leitura de textos € a grande “batalha” travada
em sala de aula entre os professores e seus alunos; esse problema, entretanto, pode
comecar a ser minimizado durante os primeiros anos do Ensino Fundamental. Com base
nesse objetivo, qual seja o de atenuar as dificuldades enfrentadas na escola com relacéo
ao que se refere a leitura/compreensao, este trabalho pretende valer-se da Teoria da
Argumentacdo na Lingua (TAL), criada por Oswald Ducrot e Jean-Claude Anscombre,
em meados da década de 80, para sugerir uma estratégia de leitura - visando a produgdo
de resumo - que torne a apreensdo do sentido de textos argumentativos mais dindmica,
global e eficiente.

Mesmo sabendo que a empreitada de tentar fazer a transposicao didatica de uma
teoria, buscando meios eficientes de aplicd-la em sala de aula, seja uma atitude um tanto
pretensiosa, acredito ser mais produtivo, nesse contexto, errar por audicia que por
omissdo. Para apresentar uma idéia que se pretenda inovadora, faz-se necessario partir
de outro ponto de vista ja existente; por isso, como contraponto para iniciar a discussao
sobre estratégias de compreensdo leitora com vistas a producdo de sinteses, serdo
apresentados os critérios para a elaboragdo de resumo de Teun A. van Dijk (de base
semantica) e Michel Charolles (de base sintdtica) sobre os principios que orientam a
producdo dessa tipologia textual. Neste artigo, portanto, apds breve compilacdo desses
principios, buscar-se-4 expor possiveis lacunas encontradas nas propostas desses autores
e, com os recursos metodoldgicos oferecidos pela Teoria dos Blocos Seménticos (TBS),
que consiste na terceira fase da TAL, sugerir possiveis solucdes para alguns problemas
recorrentes na elaboracdo de resumos.

Para comecar a discutir o problema, facamos uma breve exposicao sobre a forma
que se constitui no paradigma da interpretacdo textual; a seguir, temos uma sucinta
descricdo da TAL e a sua relagdo com o estruturalismo; uma explanacdo sobre os
principios da TBS; e sobre a forma como a polifonia se apresenta na TBS. Para
concluir, serdo apresentados resumidamente os principios para elaboracdo de resumo de
dois tedricos que estudam o tema; a andlise de um texto argumentativo € uma sugestao
de resumo desse texto com base nos principios da TBS.

2. O modelo tradicional de interpretaciao

A atividade de leitura, com vistas a compreensdo textual, que as escolas, em geral,
desenvolvem com seus alunos deixa a desejar em razdo da metodologia usada.
Normalmente essas andlises sdo feitas com base em roteiros (questiondrios) cujas
perguntas o aluno sequer precisa fazer a leitura completa do texto para respondé-las. De
tdo Obvias e superficiais, muitas das questdes elaboradas para a atividade podem ser
respondidas com base no conhecimento prévio do aluno sobre o assunto, nas inferéncias
que podem ser feitas a partir do titulo do texto e nas imagens que costumam ilustrar as
narrativas dos livros didaticos.

Atividades com tais caracteristicas, além de pecarem pela total falta de
criatividade, em nada contribuem para o aprimoramento do aprendiz no que se refere a
capacidade de apreender a diversidade de sentidos veiculados por um mesmo discurso.

O que usualmente € solicitado como atividade de “compreensio leitora” resume-
se a identificacio de elementos constituintes dos discursos (personagens, lugares e
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titulo, nome do autor — e até da editora!), aspectos estruturais (narrativa, poesia,
didlogo), e/ou a simples cépia de partes do texto. E a andlise do que € efetivamente dito
através da lingua, onde entra nesse processo?

Esse problema, como tantos outros relativos ao ensino, pode ser considerado
histérico, apesar de algumas atitudes tdo antigas quanto bem intencionadas. Costa

(1933, p.128), inicia sua analyse interpretativa dizendo:
A analyse interpretativa completa o estudo analytico da lingua, indo alem
do periodo e do paragrapho, abrange todo o texto, cujo sentido procura
esmerilhar. Mais do que as outras analyses, isto é, a analyse lexica e a
analyse logica, ella penetra o pensamento do autor e torna a leitura
inteiramente comprehensivel. '

A citacdo da passagem acima ja reflete a preocupagdo dos educadores daquela
época com a questdo do sentido, preocupagdo essa que ainda persiste nos dias atuais
sem solu¢do. O impasse parece, entdo, residir na esfera metodoldgica; talvez os
professores saibam o que deva ser feito, mas ndo como fazé-lo. Para ilustrar tal
assercdo, vale comparar a forma como a interpretacdo de textos é sugerida em dois
momentos da histéria do ensino. Vejamos o quadro 1, abaixo.

Costa, 1933 Correa e Luft, 2000
- Género de composi¢do? - Onde vivem os personagens?
- Epoca a que ela se refere? - Identifique no texto como € a casa onde
- Lugar dos acontecimentos narrados? vivem os personagens.
- O ambiente natural e social? - Como vocé definiria os personagens?
- Os personagens da historia? - O que achou do comportamento deles?
- Relagdes existentes entre eles? - Na sua opinido, toda casa velha &,
- Os episddios principais? necessariamente, um paraiso de ratos?

Quadro 1. Comparativo entre questionarios para interpretacao de textos

A comparacgdo entre os dois questiondrios — o primeiro sugerido pelo autor para
todo e qualquer texto; o segundo acompanha uma narrativa presente no livro didético
citado — sdo representativos do que foi dito acima sobre a ineficicia da metodologia
utilizada para a andlise textual; as perguntas buscam respostas pontuais, especificas, que
nada t€m a ver com a compreensao do sentido do texto.

As mudangas ocorridas no espaco fisico das escolas e os avangos tecnoldgicos
em termos graficos, embora sejam importantes e necessarios, nao sdo suficientes para a
melhoria do ensino. E necessirio que haja uma mudanga dristica na forma de
interpretar os fatos e eventos do mundo (e os discursos) que as pessoas envolvidas no
ensino - professores e autores de livros didaticos - utilizam. Para tanto, € fundamental
que essas pessoas recorram a teorias atualizadas e eficazes para dar conta de suas
responsabilidades. Neste trabalho, como ja anunciado anteriormente, serd utilizada
como suporte tedrico da proposta de compreensdo leitora/elaboracdo de sintese
desenvolvida, a terceira fase da Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL) - chamada
Teoria dos Blocos Semanticos (TBS) - para orientar a andlise textual proposta. A TBS
foi desenvolvida em meados da década de 90 do século passado por Marion Carel, em

" Ortografia conforme original.
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parceria com Oswald Ducrot, e consiste numa etapa mais avancada dos estudos que
ambos vém desenvolvendo desde a década de oitenta sobre o discurso argumentativo.

3. A Teoria da Argumentacio na Lingua (TAL)

A Teoria da Argumenta¢do na Lingua (TAL) é uma teoria estruturalista que une as
regras da andlise lingiiistica ao uso da linguagem. A primeira forma da TAL é chamada
de Standard e se aproxima da légica em funcdo da formagdo de seus autores nessa area,
conhecimentos esses de que os mesmos lancam méo para dar inicio aos estudos sobre
argumentacdo na lingua. Em 1988, apds revisar e reformular a forma Standard da teoria,
surge o que Ducrot chama de forma recente (ou segunda fase) integrando a Teoria
Polifdnica da Enunciac¢do e a Teoria dos Topdi, que afasta a TAL dos principios da
légica e a aproxima da Pragmitica em razdo de basear-se em elementos
extralingiiisticos para a construgdo do sentido. Esse percurso evolutivo da teoria
continua e, tendo em vista que a pragmadtica sugere uma estreita relacio da lingua com o
mundo exterior a ela, Ducrot acaba por abandona-la também — e conseqiientemente a
nog¢do de fopoi - porque acredita que o sentido ndo se encontra nem nas condi¢cdes de
verdade da légica, nem no mundo exterior a linguagem, mas no interior da prépria
lingua. O objetivo de Ducrot, portanto, é analisar como se constrdi o sentido com base
essencialmente nos elementos lingiiisticos e na nogdo de relacio entre palavras, frases e
discursos.

Atualmente, em parceria com a lingiiista Marion Carel, Ducrot vem
desenvolvendo o que ele chama de terceira forma da TAL — A Teoria dos Blocos
Semanticos (TBS). Embora o préprio autor ndo a considere uma teoria acabada, ja é
possivel aplicd-la com bons resultados em andlises de discursos, como a que serd
apresentada neste trabalho com base nos pressupostos dessa terceira fase da teoria.

Faz-se necessario agora tentar esclarecer o que significa para Ducrot dizer que a
argumentacdo estd na lingua. Conforme o autor, a descricdo semantica de todas as
entidades lingiiisticas comporta restricdes sobre a forma de argumentagédo que lhes pode
ser atribuida a partir dos enunciados em que se realizam; ou seja, no contexto lingiiistico
em que ocorrem. Surgem, entdo, as no¢des de significacdo e sentido. O primeiro termo,
conforme Ducrot, é da esfera da frase e esta ligado ao conteiido seméantico do 1éxico. E
uma caracteristica inerente ao sistema da lingua e destina-se simplesmente a indicar o
‘trabalho’ que deve ser feito para se compreender o enunciado; o segundo, e mais
importante para o autor, é da esfera da fala e estd ligado ao uso com base na relacdo
entre os enunciados componentes do discurso em uma situacao real de comunicacido. A
diferenca entre a significacdo da frase e o sentido do enunciado é de quantidade (o
enunciado diz mais que a frase) e de natureza (a frase é de natureza tedrica; o enunciado
¢ real/empirico). Para Andersen (2006, p. 55), “a proposta da TAL é de que os efeitos
de sentido sdo configurados pela sele¢do lexical, que delimita as possibilidades
argumentativas de um enunciado. (...) Dessa forma, a orientagdo argumentativa esta
inscrita na prépria lingua”.

A assertiva de que a lingua ji contém argumentagdo, por isso ndo pode ser vista
como unidade isolada de sentido (em termos lexicais), mas pelas relagdes de
contigiiidade entre seus elementos em termos sintagmadticos e pelas relagdes entre os
enunciados do texto sob o ponto de vista paradigmatico é que mobiliza Ducrot para a
busca de novas estratégias de interpretagdo. O contetido seméantico das palavras (aquele
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descrito em diciondrios) necessita ser completado/ampliado na relagdo de uma palavra
com outra. Tentemos tornar esses conceitos mais claros através de um exemplo.

Tomemos as palavras “problema” e “facil”. Conforme o Diciondrio Aurélio
(1986), temos as seguintes definicdes:

1) Problema. 1. Questdo matemadtica proposta para que se lhe dé a solucdo. 2.
Questdo ndo solvida e que é objeto de discussdo, em qualquer dominio do
conhecimento: problemas filoséficos, o problema da auditoria das Cartas
Chinesas. 3. Proposta duvidosa, que pode ter numerosas solugcdes. 4.
Qualquer questdo que dd margem a hesitacdo ou perplexidade, por dificil de
explicar ou de resolver. (grifos meus)

i) Fécil. 1. Que se faz ou se consegue sem custo ou esfor¢o. 2. Que se apreende
ou compreende sem custo. (grifos meus)

Analisadas isoladamente, essas palavras tém sentidos opostos (dificil/facil), mas
ao fazermos uma andlise das mesmas vistas de forma conjunta (problema fécil),
observa-se que a contigiiidade ocasiona uma alteracdo na for¢a argumentativa do
primeiro termo.

iii) Problema fécil: Esta locug@o, a rigor, deveria ndo ser passivel de uma
definicdo conjunta, tendo em vista a descricdo dicionarizada contriria que
recebem os dois temos que a constituem. Mas Ducrot, por ter uma visio
estruturalista da lingua, propde uma solucdo que pode ser esquematizada de
modo concreto com da seguinte forma:

Problema Facil

Sentido dicionarizado Sentido dicionarizado
(cf. i) ] 4L “ (cf. i)

Espacos destinados a intersec¢do da significacdo das palavras problema
e fdcil observando a relagdo de contigiiidade.
Esquema 1 — Interdependéncia semantica entre duas palavras

Com base na TAL, integra-se a nocdo de dificuldade contida na palavra
problema com a nocdo de facilidade contida na palavra fdcil, e por certo ndo temos mais
a mesma defini¢do candnica de problema. A simples ligacdo sintagmatica de ambas
diminui a for¢a argumentativa de problema e resulta numa nova unidade de sentido
gerada pela ligacdo do adjetivo com o substantivo. Isto é, a forca argumentativa da
palavra problema torna-se gradual dependendo, por exemplo, do adjetivo que a
acompanha:

iv) Problema fécil (diminui a for¢a argumentativa de problema)
V) Problema dificil (aumenta a for¢ca argumentativa de problema)

Parece haver, nesse processo, um resgate da nocdo de signo vazio, de
Benveniste, na qual o espaco vazio de cada signo € preenchido com os elementos
sinalizadores de pessoa (eu/tu) e de tempo e espago (agora/aqui) que caracterizam toda
situacdo de comunicagdo. Conforme Ducrot, o eu se marca no discurso através da
argumentacdo ao refletir na enunciacdo a indissocidvel relagdo que existe entre o
eu/aqui/agora presente em toda situagdo de comunicagao.
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4. A Teoria da Argumentacao na Lingua (TAL) e o Estruturalismo

A despeito de todas as teorias lingiiisticas existentes hoje a disposicdo de quem quiser
pesquisar sobre o tema — atribuicdo de sentido a comunicacdo em diferentes situa¢des
interativas — € oportuno fazer uma breve comparacio entre as teorias Estruturalista, de
Ferdinand Saussure e a Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL), de Oswald Ducrot,
que faz a recuperagdo e a integracdo desses preceitos, ampliando-os. Ducrot interessa-se
pela lingua e também pela relag@o entre esta e a fala e, por estudar a lingua em situacao
de uso, a TAL é considerada uma teoria enunciativa.

Para o estruturalismo saussuriano, o objeto que se destina & andlise lingiiistica é
a lingua (langue), uma virtualidade que deve ser estudada fora da situacdo de uso
representada pela fala (parole). Conforme Saussure (1995, p.28), “seria ilusério reunir,
sob o mesmo ponto de vista, a lingua e a fala”, pois o objeto plausivel de estudo é o
produto social depositado no cérebro de cada um; ou seja, a lingua com base nas suas
relacdes sintagmadticas (seqii€ncias combinatérias) e paradigmdticas (escolhas lexicais).
Ducrot, através da TAL, mostra que a lingua e a fala estdo intimamente ligadas e que
podem — e devem — ser observadas dentro dessa relacdo.

Em sintese, enquanto Saussure se ocupa da lingua como uma virtualidade,
Ducrot focaliza sua observacdo no produto da linguagem. Ou seja, parece niao haver
visdes contraditdrias, mas complementares; sdo diferentes formas de olhar para o objeto
da andlise. Essas noc¢des relativas ao objeto de estudo de Saussure e Ducrot podem ser
melhor visualizadas através do esquema 2, abaixo.

Visao saussuriana Visao ducrotiana
Lingua = sistema de regras «—> Fala = realizacdo da lingua
Frase = entidade abstrata +—> Frase = construto tedrico

Enunciado = realizagdo da frase;
dotado de sentido.

Esquema 2 — Comparacao entre conceitos de Saussure e Ducrot.

Sob alguns aspectos, percebe-se que a TAL tem bases saussurianas no que diz
respeito as relacdes estruturais, embora estas ndo sejam vistas da mesma forma.
Enquanto para Saussure o que € relevante em termos de sistematizacdo é a lingua —
aspecto social, passivo, da linguagem -, para Ducrot importa o aspecto semantico, o
sentido, que € veiculado pela fala através do enunciado - dado empirico, instituido pelas
comunidades de fala. Para Ducrot, sé o discurso — na forma de um conjunto de
enunciados — é doador de sentido. A frase e o enunciado, que constituem o material
lingiiistico do qual o Locutor (L) se apossa para produzir linguagem, podem ser assim
caracterizados: a primeira é uma entidade tedrica, por isso ndo vemos nem ouvimos
frases; o segundo € uma realidade empirica; € o que vemos e ouvimos.

5. A Teoria dos Blocos Semanticos (TBS)

A Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), que comegou a ser desenvolvida por Carel e
Ducrot a partir de 1995, é considerada como a terceira fase dos estudos sobre o sentido,

GT Estudos Cognitivos da Linguagem: leitura e aprendizado de linguas 6



@ Anais do CELSUL 2008
CELSUL

que comecgaram na década de 80, entdo com Ducrot em parceria com Jean-Claude
Anscombre. A contribui¢do que a TBS vem trazer para a TAL € a nocdo de que a
argumentacio se realiza através do encadeamento de dois segmentos de discurso
denominados encadeamentos argumentativos — elemento concreto, observavel da lingua
- que podem ser representados por: A CONECTOR B. Essa relacdo argumentativa entre
dois segmentos pode ser assim exemplificada:

1. Os alimentos sdo orgénicos, portanto sdo saudaveis.
Segmento 1 (S1) CON Segmento 2 (S2)

Para a TBS, o conjunto representado por S1 CON S2 constréi um tnico sentido;
nem S1 nem S2 tém sentido isoladamente. E a interdependéncia entre os dois segmentos
que permite a construcao do sentido e excluindo, a partir dessa fase da teoria, a nogdo de
topos — presente na segunda fase da TAL — que possibilitava a constru¢do do sentido
com base em elementos externos a linguagem - como o conhecimento prévio do falante
-, através de uma ‘passagem’ do sentido do argumento (S1) para a conclusio (S2).

Outro diferencial da TBS, em relacdo as fases anteriores da TAL, é a inclusao do
conector transgressivo no entanto (pourtant/PT), pois, até este ponto de seus estudos
sobre argumentacdo, Ducrot havia analisado apenas os encadeamentos normativos em
portanto (donc/DC); Carel insere, entdo, os encadeamentos transgressivos em suas
andlises. O que distingue esses dois aspectos (normativo e transgressivo) € o tipo de
conector (portanto e no entanto) e a presenga ou nao da negacao.

Com relacio ao Bloco Semantico (BS), € fundamental destacar seu cariter
abstrato; ele consiste no sentido que se pode construir a partir da inter-relacdo dos
encadeamentos argumentativos. Esse sentido, no entanto, € tinico e deve ser oriundo,
rigorosamente, da significacdo dos encadeamentos que originaram o BS; s6 € autorizado
buscar fora do texto (no contexto) aquelas informagdes que venham contribuir
diretamente com o contexto lingiiistico.

E importante ressaltar que, dentro do mesmo BS, o que se opde sao os aspectos,
ndo o sentido. Nos exemplos do BS 1, abaixo:

2. a) Os alimentos sdo orgénicos, portanto sao saudaveis.
b) Os alimentos sdo orgénicos, no entanto nao sao saudaveis.

as expressdes orgdnico e sauddvel t€tm o mesmo sentido em 2 (a-normativo e b-
transgressivo), o que autoriza a dizer que estes dois encadeamentos configuram-se
como aspectos conversos do mesmo BS.

Nos exemplos do BS2, abaixo:
3. a) Os alimentos sdo orgénicos , portanto nao sdo sauddveis.
b) Os alimentos sdo orgénicos, no entanto sao saudaveis.

as expressdes orgdnico e sauddvel t€m o mesmo sentido em 3 (a-normativo e b-
transgressivo), o que também autoriza a dizer que estes dois encadeamentos
configuram-se, também, como aspectos conversos do mesmo BS.

Mas o sentido das palavras orgdnico e sauddvel ndo é o mesmo nos exemplos 2
(a e b)e 3 (ae b). Conforme Carel (2005), a significacdo dessas palavras ndo depende
da interpretacdo que damos a elas, mas das continua¢des em portanto € no entanto que
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podem ser construidas a partir do primeiro segmento (Os alimentos sdo orgdnicos). Em
2 (a e b), a qualidade sauddvel vem do fato de ser orginico; em 3 (a e b) € a qualidade
de ndo-sauddvel que vem do fato de ser organico.

5.1. O quadrado argumentativo

ApOs a breve andlise das palavras orgdnico e sauddvel (em 4), faz-se necessario retomar
o conceito basico da TBS que diz que a partir de A CON B se pode construir oito
conjuntos de encadeamentos chamados aspectos, organizados em dois conjuntos de
encadeamentos discursivos. Vejamos os quatro primeiros aspectos do BS1 e suas
respectivas representagdes tedricas:

ADCB » organico DC saudavel

A PT neg-B organico PT neg - saudavel
s

Neg-A PT B —— neg— organico PT saudavel

Neg-A DC neg-B neg — organico DC neg — saudavel

Conforme Carel, estes quatro primeiros aspectos sdo constitutivos do mesmo
BS, cujo principio argumentativo é: sauddvel pelo fato de ser orgdnico.

Vejamos agora os outros quatro aspectos argumentativos do BS2 e suas
respectivas representacdes tedricas:

A DC neg-B —— organico DC neg - saudavel
s 2 A .

APTB organico PT saudéavel

Neg—-A DC B — > neg - organico DC saudavel

Neg-A PT neg-B neg - orgénico PT neg - saudavel

Este segundo BS é completamente diferente do primeiro, pois seu principio
argumentativo remete a um sentido contrdrio, uma vez que a inter-relacdo entre A e B é
diferente da que ocorre em BS1. Aqui, o principio argumentativo é: sauddvel pelo fato
de ser ndo-organico.

Os aspectos presentes dentro de um mesmo BS, e que determinam a
interdependéncia entre A CON B, apresentam trés diferentes relacdes chamadas: 1)
reciprocidade, 2) transposicdo € 3) conversdo. Esses aspectos se evocam um ao outro e
geram as argumentacdes em portanto (normativa) € em no entanto (transgressiva).
Vejamos uma representacdo esquemdtica do quadrado argumentativo de BS1 (Carel,
2005):
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(Os alimentos s@o orgénicos, (Os alimentos ndo sdo organicos,
no entanto nao sio saudaveis) no entanto sdo saudaveis)
............. L, -------------»
b) A PT neg-B < Reciprocos c) Neg-A PT B
A
: A ¥
Transpostos T
4 Conversos e
v
d) Neg-A DC neg-B a) A DC B
(Os alimentos ndo s@o orgénicos, (Os alimentos sdo organicos,
portanto ndo sdo saudaveis) portanto sdo saudaveis)

Figura 1 - Quadrado argumentativo correspondente aos aspectos do BS1.

Com base na figura 1 e nos exemplos que ela apresenta, tentemos tornar mais
clara a nocdo de aspecto entre os quatro encadeamentos argumentativos do BS1, cujo
principio argumentativo € sauddvel pelo fato de ser orgdnico. Assim, podemos dizer
que:

1. Sdo reciprocos os encadeamentos a € d em que se mantém o conector
(normativo) e insere a nega¢do nos dois segmentos de d; e b e ¢ em que se
inverte o conector (normativo  transgressivo) e insere a nega¢do no segundo
segmento de b e no primeiro segmento de c.

2. Sdo conversos os encadeamentos a € b em que se inverte o conector
(normativo—» transgressivo) e insere a nega¢do no segundo segmento de b; e
cedem que também se inverte o conector (transgressivo —» normativo) e a
negacdo ¢ inserida no primeiro segmento de ¢ e em ambos os segmentos de d.

3. Sdo transpostos os encadeamentos b e d em que se inverte o conector
(transgressivo —» normativo) e a negacdo, presente no segundo segmento de
b, mantém-se em d e é também inserida no primeiro segmento de d; e a e ¢, em
que ocorre a mesma inversdo de conector, a negagdo ¢ inserida no primeiro
segmento de c.

Agora, vejamos a representacio esquematica do quadrado argumentativo dos
aspectos de BS2 (Carel, 2005):
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(Os alimentos sdo organicos, (Os alimentos ndo sdo organicos,
entanto sao saudaveis) no entanto nao sao saudaveis)
D ELLEEL L]
a’)A PT B Reciprocos > ) neg-A PT neg-B
A
Transpostos Nt
i P conversos ea
v
¢’) A DC neg-B d’) neg-A DC B
(Os alimentos sdo organicos, (Os alimentos ndo s@o orgénicos,
portanto nao sdo saudaveis) portanto sdo saudaveis)

Figura 2. Quadrado argumentativo correspondente ao BS2.

Com base na figura 2 e nos exemplos que ela apresenta, tentemos tornar mais
clara a nocdo de aspecto entre os quatro encadeamentos argumentativos do BS2, cujo
principio argumentativo € sdo orgdnicos, portanto ndo sdo sauddveis. Assim, podemos
dizer que:

1. Sao reciprocos os encadeamentos a’ e b’ em que se mantém o conector € insere
a negacdo nos dois segmentos de b’; e ¢’ e d’ em que se mantém o conector €
insere a negacdo no segundo segmento de ¢’ e no primeiro segmento de d’.

2. Sao conversos os encadeamentos a’ e d’ em que se inverte o conector
(transgressivo—p normativo) e insere a negagdo no primeiro segmento
ded’; e b>’ec’ em que também hd a inversdo do conector (transgressivo

—» normativo) e a negacdo, que ocorre nos dois segmentos de b’,
mantém-se apenas no segundo segmento de ¢’.

3. Sdo transpostos os encadeamentos a’ e ¢’ em que se inverte o conector
(transgressivo —» normativo) e insere a negacdo no segundo segmento de
c’; e b’e d em quetambém hi a mesma inversdo do conector, mas a
negacdo, que em ¢’ ocorre nos dois segmentos, em d’ ocorre apenas no

primeiro segmento.

Apds esta breve apresentacdo dos principios que constituem o quadrado
argumentativo dentro da TBS, passemos ao capitulo seguinte que tem por meta explanar
os principios norteadores para a elaboragdo de resumos sugeridos por Van Djik e

Charolles.

6. O resumo

O tema resumo € recorrente € muitos autores o tém discutido; a maioria deles,
entretanto, tem uma orientagao tedrica comum e ancoram seus argumentos nas visoes de
resumo de Teun Adrianus van Dijk (com caracteristicas seménticas) e Michel Charolles
(com caracteristicas sintdticas). Neste trabalho também serdo adotadas as nog¢des de

GT Estudos Cognitivos da Linguagem: leitura e aprendizado de linguas 10



@ Anais do CELSUL 2008
CELSUL

estratégia de resumo desses dois autores, porém ndo como norteadoras, mas como
contraponto para a andlise que serd feita, utilizando os recursos metodoldgicos
oferecidos pela TBS, para apresentar uma estratégia de reducio da informacao.

6.1. O resumo conforme van Dijk

Conforme van Dijk (1988), para a reducdo da informacdo seméintica complexa (nivel
textual) o resumidor deve executar regras de reducdo, que incluem operacdes de
apagamento — na qual se elidem do discurso aquelas informacdes que se constituem em
atributos, nunca as que representem identificacdo ou conceito de algo; generalizacdo -
operacdo que se realiza sobre as informacdes essenciais do texto, através dos processos
de superordenacio; e integracdo — ocasido em que ocorre a vinculag@o das informagdes
“sobreviventes” dos dois passos anteriores em um texto com caracteristicas de
fidelidade ao texto-fonte, porém de tamanho menor e redigido com vocabuldrio préprio
do resumidor. O autor salienta, entretanto, que essas operagdes ndo devem ser vistas
como uma forma de suprimir informacdes, mas sim de integrd-las numa
Macroproposi¢io’.

Parece que se pode entender, entdo, que as macroestruturas, formadas pelas
relacdes macrossemanticas que organizam os topicos discursivos, tém um papel
fundamental na atividade de resumo. E através da identificacio desses blocos
semdnticos (percebe-se aqui uma estreita relagdo com a TBS) que o leitor orienta-se
para chegar ao que € essencial num texto; desse modo, caso o leitor ndo domine as
estratégias de reconhecimento das linhas isotdpicas do discurso, ndo serd capaz de
produzir um resumo eficiente. Mas os critérios para elaboracio de resumo propostos por
van Djik oferecem instru¢des claras de como delimitar essas macroestruturas? Parece
que ndo, pelo menos para os leitores iniciantes. As instru¢des de van Dijk sdo
excessivamente técnicas, o que restringe a aplicacdo das mesmas a leitores experientes.
O propésito, portanto, € tentar diminuir as dificuldades enfrentadas por alunos de todos
os niveis de escolaridade, inclusive os iniciantes.

6.2. O resumo conforme Charolles

Para Charolles (1991), as estratégias de resumo que envolvem o aspecto sintdtico sdo as
mais funcionais para a pratica pedagdgica. Segundo ele, os conetivos, os marcadores de
estrutura e os marcadores de alcance sdo elementos essenciais as operacdes de
contracdo da informacdo, enquanto que os sinais de fematizacdo e anaforizacdo sio
indicios importantes para a reformulacdo. Ou seja, ha “certo nimero de expressdes
lingiiisticas que sdo indicios que podem guiar o individuo na constru¢do de uma
representacdo da organizagdo do texto que lhe € dado, na hierarquizacdo das
informagdes que este contém” (Charolles, 1991, p.12).

Embora guarde estreitas semelhangas com as técnicas de resumo com base no
nivel semantico — propostas por van Dijk - no que se refere a fidelidade de contetdo e
de registro enunciativo, originalidade vocabular e extensdo reduzida, o resumo baseado
na sintaxe — proposto por Charolles - integra, de forma mais direta, as atividades de
leitura e escritura; ou seja, ndo se apdia somente nas informag¢des que restaram na

2 .. .~ .. ~
Conforme van Djik, macroproposi¢do (ou macroestrutura) pode ser definida como as rela¢des macro-
semanticas que tem a funcdo de organizar os tépicos de discurso.
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memoria do leitor, mas em elementos lingiiisticos presentes no texto para determinar as
informacgdes que constardo no resumo.

Além de leitura e compreensdo do texto, a andlise proposta por Charolles é
realizada através dos seguintes passos: contracdo - que compreende a acdo de
hierarquizar as idéias através da anélise dos elementos de ligacdo antes mencionados; e
reformulacdo (ou compactacdo parafrasica) que envolve os mecanismos de
nominalizacdo e adjetivagdo e exigem do resumidor uma busca consciente em seu
“léxico mental, para encontrar as formas de expressdo as mais fiéis semanticamente e as
mais compactas” (Charolles, 1991, p.21).

Para Charolles (1991), os processos de condensacdo e reformulagdo sao
simultineos e estdo a servico da economia e da clareza na comunicagdo; ou seja,
durante a leitura, o leitor vai processando a informagdo que recebe de modo a conseguir
reter na memoria o que € essencial e, ao fazé-lo, automaticamente ja atribui coeréncia a
essa nova estrutura resumida. As instru¢des dadas por Charolles, a meu ver, apresentam
dificuldades bastante semelhantes aquelas observadas em van Djik - sdo
excessivamente técnicas e por isso exigem um conhecimento amplo sobre a estrutura da
lingua, algo que falta aos leitores iniciantes — e ndo raro também aos experientes.

7. A contribuicio da TBS para a elaborac¢ao de resumo

Essa sucinta apresentacdo das teorias de van Djik e Charolles sobre as técnicas a serem
seguidas para a elaboracdo de resumos € suficiente para mostrar qudao complexo € esse
assunto. Parece que dizer o que fazer ndo € o bastante para resolver os problemas que
se observam nas sinteses produzidas por alunos de todos os niveis de escolaridade. A
insercdo no resumo de informacgdes que ndo constam do texto-fonte, oriundas do
conhecimento de mundo do resumidor, € as conclusdes erroneas, tiradas de inferéncias e
pressuposi¢cdes mal construidas, sdo algumas das causas de insucesso na produgdo de
sinteses. A questdo que permanece insoluvel, entdo, é como fazer.

A TBS, momento atual da Teoria da Argumentacdo na Lingua — TAL, é uma
teoria estruturalista; isto €, considera relevante para a andlise lingiiistica — e também
para a elaboracdo de sinteses - os aspectos sintdticos e semanticos da lingua, mas vai
além disso. Embora ndo haja nas versdoes da TAL (descritas em 2), nenhuma referéncia
a sua aplicac@o para a elaboragdo de resumos, parece haver, entretanto, no modo de
interpretar e sintetizar discursos proposto pela TBS algo de intuitivo que se assemelha a
forma que o falante de uma dada lingua recorre para expressar informagdes sintetizadas.
Essa forma peculiar de construir pardfrases sintéticas de seqiiéncias discursivas que a
TBS oferece talvez seja bem mais simples de sistematizar pelo aprendiz do que todas as
complexas regras de estrutura da lingua propostas por van Dijk e Charolles para a
reducdo da informagao.

A transformacg@o de macroestruturas textuais proposta por van Dijk em blocos
semdnticos e a utilizacdo de apenas dois conectores (portanto/no entanto) em lugar do
amplo leque de conectivos, propostos por Charolles, como pistas para a sele¢do de
conteudo representam uma forma bem mais simplificada — embora ndo menos rigorosa
e exata — de dar conta da complexa atividade de resumir.

O resumo, com base nos principios propostos pela TBS, exige a interferéncia do
conhecimento prévio do leitor — tanto de mundo quanto lingiiistico - no processo de
elaboracdo de sintese de um modo diferente daquele que comumente encontra-se nos
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textos resumitivos da maioria dos estudantes, nos quais € freqiiente a insercdo de
informagdes que até podem estar relacionadas com o tema do texto-fonte, mas que neste
ndo constam efetivamente; constituem-se numa ‘mistura’ que o aluno faz, na maior
parte das vezes de modo inconsciente, para dar conta da tarefa. Ou seja, como
normalmente os estudantes ndo entendem a esséncia do conteido das leituras que
realizam, quando defrontados com a tarefa de resumir um texto acabam ‘enxertando’ no
resumo o que eles sabem sobre o assunto e ndo o que estd expresso — ou pode ser
inferido — com base no texto-fonte. Ocorre nesse momento a violagdo do principio
basico do resumo que ¢ a fidelidade.

Pela hipdtese metodoldgica baseada na TBS, os conhecimentos prévios devem
ser usados somente como um recurso técnico para compor novos segmentos discursivos
com pertinéncia semantica e vocabular. O resumidor deve lancar mao de sua bagagem
intelectual e cultural apenas para construir parafrases, o mais sintéticas e fiéis possivel,
das seqii€ncias argumentativas — ou blocos semanticos — identificadas no texto-fonte.

Colocada dessa forma, a idéia de resumir com base nos principios da TBS pode
parecer algo simplista, mas ndo €; longo € o caminho tedrico a ser percorrido pelo
professor de lingua para que ele atinja a necessdria competéncia para fazer a
transposicdo didatica das teorias para as praticas de sala de aula. Isto €, para aprender a
fazer um resumo com base nos principios da TBS, por exemplo, o aluno ndo precisa
dominar a teoria, mas o professor, sim.

A seguir, na parte deste texto que trata da hipdtese metodoldgica aqui
apresentada, espera-se que fique mais clara a proposta de elaborac¢do de resumo através
da andlise de um texto argumentativo de opinido, veiculado em um jornal local.

8. Metodologia
A metodologia a ser aplicada neste trabalho consiste:

1) divisdao do texto em seqiiéncias argumentativas (SA) que se constituem num
segmento com sentido completo (neste trabalho, apresentadas numeradas e
separadas por colchetes);

2) parafrase dessas SA;
3) sintese dessas parafrases;

4) distribuicio numa grade dessas sinteses conforme orientacdo do quadrado
argumentativo (4.2) proposto pela TBS;

5) organizagdo das passagens elaboradas acima num novo texto com as caracteristicas —
estruturais e discursivas — do resumo.

8.1. Analise de texto

A seguir serd apresentada a andlise de uma cronica — Os trés porquinhos, de Jodo Ellera
Gomes (Zero Hora, 15/10/07) - com o objetivo de elaborar um resumo com o0s
elementos resultantes dessa andlise. E importante ressaltar que a escolha do texto nio
foi vinculada a nenhum critério especifico, seja este relacionado ao tema ou a estrutura;
foi uma decisdo aleatéria baseada exclusivamente na pertinéncia do assunto e também,
porque ndo dizer, pela bela analogia feita pelo autor — que é médico — entre politica e
literatura.
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0S TRES PORQUINHOS

Jodo Ellera Gomes

1[Numa época em que a grande maioria da populagdo vivia no campo e a comunicacgdo
extremamente precdria era calcada na tradicdo oral, proliferam as fabulas como ferramentas do
condicionamento social infantil.] 2[Em um determinado momento da histéria americana, a
industria do entretenimento deu-se conta de que a suavizacdo dessas histdrias poderia auferir
grandes lucros numa sociedade traumatizada por duas guerras mundiais e marcada por forte
influéncia luterana.] 3[Assim sendo, fica explicada a surpresa de um conhecido que encontrou
numa livraria européia a versdo original de Os Trés Porquinhos, na qual os dois primeiros, que
construiram casas frageis, sdo devorados pelo lobo.] 4[Esse é o objetivo original da fabula,
ensinar responsabilidade através do medo das conseqiiéncias.]

5[A versdo amenizada de outros e desse conto, em que os dois porquinhos petulantes e
preguicosos acabam se refugiando na casa do porquinho trabalhador, foi catastréfica para alguns
paises, pois estimula a inconseqiiéncia que hoje marca a gera¢do no poder.] 6[Isso porque nio
temos os mecanismos restritivos e punitivos que regram as sociedades anglo-saxdnicas. Sem a
constru¢do de um sélido controle interno, os individuos acabam necessitando de um controle
externo eficiente.] 7[Sem controle interno e externo, temos 0 que vemos, € o que vemos hoje é
um trabalhar e dois ou mais se aproveitarem.] 8[Poucos pagam impostos, mas muitos tém
direito a bolsa-familia e cesta basica. Poucos contribuem para o servi¢o de satide publica, mas
todos tém direito de usa-la.] 9[Pagamos IPV A todos os anos e Cide cada vez que abastecemos o
carro, impostos criados para a preservagdo das estradas, que por serem desviados, obrigam os
governos estadual e federal a privatizarem as estradas publicas. Esses impostos deveriam ser
excludentes, ndo permitindo essa tri-tributagdo vergonhosa.]

10[A CPMF ¢ o filhote bastardo da idéia original de um imposto tnico insonegdvel em todas as
transagdes financeiras e comerciais, que se transformou em mais um imposto permanente.]
11[Na falta de caixa, o governo aumenta os impostos, ou seja, corre para dentro da casa do
porquinho trabalhador.] 12[S6 que estd levando tantos outros juntos, que a falta de espaco esta
comegando a sufocar o porquinho trabalhador.] 13[Se o desvirtuamento das fabulas pode afetar
o inconsciente de uma gerag@o, o que esperar das proximas, condicionada por essa onda de
escandalos impunidos expostos diariamente na televisdo, instrumento qualitativamente e
quantitativamente muito mais poderoso e presente do que a ultrapassada tradi¢do oral.] 14[Com
tantos enriquecendo as custas do dinheiro publico e com o descrédito de palavras como honra e
decéncia, sinto inveja dos paises onde o lobo ainda devora os dois porquinhos irresponsaveis, a
cigarra morre de frio por ndo se preparar para o inverno e o lobo mau, que engoliu a vovozinha,
acaba morto pelo cagador.

SD| SEGMENTO 1 CON SEGMENTO 2
1 | - viver em ambiente rural DONC | - predominar a comunicaco oral
- ouvir fabulas com contetidos DONC | - tornar-se responsdvel e socialmente
moralizantes aceito
2 | -evolugdo dos meios de comunicagdo DONC | - amenizacdo do aspecto moralizante
- histoérias com moral atenuada DONC | - maior aceitagdo e maiores lucros
3 | - encontrar fabulas originais na atualidade | DONC | - surpreender-se
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4 | - ser fabula DONC | - transmitir ensinamentos
5 | -vers@o amenizada das fabulas DONC | - neg ensinamentos
- neg receber ensinamentos DONC | - neg ter comportamento socialmente
aceito, responsabilidade
6 | - neg controle interno do comportamento | DONC | - necessitar de controle externo
com o auxilio das fabulas
7 | - neg controle interno e externo DONC | - cometer abusos
8 | - poucos contribuem pagando impostos PT - muitos se beneficiam indevidamente
9 | - muitos impostos sdo cobrados PT - a maior parte € mal utilizada
10 | - criam-se impostos provisorios PT - 0S Mesmos tornam-se permanentes
11 | - governo neg ter recursos suficientes DONC | - criar mais impostos
para gerir o Estado
12 | - excesso de impostos e de usurpadores DONC | - contribuintes sobrecarregados
13 | - fabulas com conteddos suavizados DONC | - leitores com formag@o moral
duvidosa
- meios de comunicag@o mais eficientes DONC | - maior e mais rapida circulacio de
informagdes distorcidas
14 | - constatar a existéncia de corrup¢do na | DONC | - sentir inveja dos paises que
politica preservam a moral das fabulas

Quadro 2. Parafrases sintéticas das seqiiéncias argumentativas

No quadro acima, percebe-se que o trabalho de ler, compreender, inferir,
eliminar redundéncias e reorganizar idéias de forma sintética, acdes indispensdveis a
elaboracdo de resumos, ja esta pronto; o passo seguinte serd a reconstrucio textual.

8.2. Elaboracio de resumo com base na TBS

Esses encadeamentos argumentativos propostos pela TBS se configuram na sintese
daquilo que Van Djik e Charolles chamam de macroestrutura textual e processos de
condensac¢do/reformulagdo, respectivamente. A compreensido textual com base na TBS
assemelha-se as inferéncias que o leitor vai fazendo durante a leitura; ou seja, podem
ndo se configurarem como elementos constitutivos do texto-fonte, mas como um reflexo
do uso do conhecimento de mundo e da lingua que o leitor/resumidor tem sobre o
assunto e que lhe possibilita utilizar estratégias como diversificagdo lexical e
interpretacdo de metaforas.

Abaixo, um exemplo de resumo que pode ser elaborado a partir dos
encadeamentos argumentativos construidos no Quadro 2.

0S TRES PORQUINHOS
Joao Ellera Gomes

O predominio da vida no meio rural do passado ocasionava uma circulacdo mais lenta e de
forma oral das informagdes. Com a modernidade, as fabulas, que eram transmitidas oralmente
com o objetivo de educar as criangas através de uma moral rigida, foram reescritas em versdes
amenizadas para terem maior aceita¢do e, em conseqii€ncia, gerarem mais lucros aos editores.
Esse processo resultou na proliferacdo de nocdes distorcidas sobre a idéia do que € certo ou
errado para as geracdes atuais, que ficaram sem nenhum tipo de controle sobre o modo de se
portar socialmente. Como resultado, temos a formagdo de uma sociedade para a qual a
honestidade ndo tem valor; isso gera um sentimento de inveja dos paises que preservam os
principios morais anteriormente transmitidos pelas fabulas.
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Comparando quantitativa e qualitativamente o texto-fonte e o seu resumo,
constata-se que a tarefa foi realizada com sucesso. O resumo € significativamente menor
(126 palavras) que o texto-fonte (445 palavras) e o conteido apresenta um grau de
fidelidade satisfatério para que o leitor que tenha aceso apenas ao resumo consiga
depreender o assunto tratado no texto-fonte.

9. Conclusao

Para as consideragdes finais, retoma-se a frase que encerra o primeiro parigrafo de
(6.1): “A questdo que permanece insolivel, entdo, € como fazer” um resumo e, mesmo
sabendo que as descobertas — como as idéias novas que temos — ndo se constituem em
verdades definitivas, espera-se com este estudo ter avancado alguns passos rumo a
solu¢@o do problema que envolve o ensino de elaboragdo de sinteses, habilidade que se
torna cada vez mais indispensdvel diante da enorme quantidade de informacdes
disponiveis e com as quais temos que lidar.

A idéia de que a parafrase sintética de cada seqii€ncia argumentativa de um texto
(ou sub-tépico) constitui-se num encadeamento argumentativo que substitui longos
trechos desse texto pode parecer algo bastante 6bvio para quem domina as técnicas de
leitura, mas a construcdo dessas pardfrases encerra uma complexidade que, muitas
vezes, estd além da capacidade dos proprios professores.

Nesse sentido, parece que a TBS em muito pode ajudar, pois a construcido de
encadeamentos argumentativos — de acordo com o quadrado argumentativo — permite
que cada leitor compreenda e parafraseie as seqii€éncias argumentativas do texto de
acordo com seus conhecimentos (da cultura, da lingua) e de suas vivéncias, sem
permitir, no entanto, que ele se afaste do tema abordado pelo texto, pois sua tarefa serd
dizer o que compreendeu de cada passagem de modo reduzido e com vocabulirio
préprio. Desse modo, as principais caracteristicas do resumo — fidelidade, extensio
reduzida em relacdo ao texto-fonte e autoria - t€m maiores chances de serem
asseguradas.

No exemplo de atividade apresentado neste trabalho, foi possivel mostrar como
a compreensdo de textos, conduzida através da constru¢do de parifrases
sintéticas/encadeamentos argumentativos (quadro 2), encaminha o leitor para a
elaboracdo de um resumo de modo bastante confidvel. Através desse processo, falhas
comuns encontradas em resumos de alunos, como desvios do tema, cdpias literais e
abandono de trechos significativos do texto-fonte, podem ser evitadas uma vez que o
leitor, ao segmentar o texto para parafrased-lo, tem que fazé-lo linearmente e em toda a
sua extensao.

Fica, portanto, a sugestdo para que seja feito um estudo de caréter experimental
— exercitando a teoria na pratica — com grupos de alunos de diferentes niveis de
escolaridade, para que se analise a eficdcia da idéia aqui apresentada e se possa, com
certeza, aperfeicoa-la.
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