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O USO DO BRAILE ELETRONICO PARA A ALFABETIZACAO DE CEGOS

Adriana Riess KARNAL

ABSTRACT: The process of literacy implies in beiwgre of new possibilities for life, because ih@ only a
matter of decoding a language, but being part efworld thought the language. To visually impaiggdlind
people, however, literacy come late, once Bragleat a socially established object. This way,tesent study
analyses the learning of Braille considering twandnsions: one cognitive and another technologi€eadm the
creation a computational tool called “electronic @&Hle”, which has the objective to enhance the ingtin
Braille, it was verified how a blind student watetated in Braille as well as she developed autonohhe work
is theoretically based on psycholinguist Jackendt&f96,2002)who claims there is a mental architectu
divided in faculties. The faculty of language ig tioked to a tridimensional central structure; tegore this
would make it difficult to learn Braille in its tcational form.

KEYWORDS: Blindness, literacy, Braille, informaticeducation, psycholinguistics

1. Introducéo

O processo de alfabetizagdo implica em unmatla de consciéncia de novas
possibilidades, porque néo se trata apenas derdisves codigos da lingua, mas sim, de
encontrar-se com o0 mundo através da linguagem. &amdeficientes visuais, no entanto,
alfabetizar-se chega mais tarde, pois o braile ém@mn objeto socialmente estabelecido. A
partir dessas consideracoes, este estudo anadigeeadizagem do braile considerando uma
dimensao cognitiva e uma tecnoldgica.

A partir da criagdo de uma ferramenta compaomat chamada de braile eletronico,
que tem por objetivo dinamizar o processo de esenih braile, iniciou-se o processo de
alfabetizacdo de uma aluna cega em escola pubWeaificou-se através de sua aplicacao
como a aluna despertou para o processo de alfab@biz bem como desenvolveu maior
autonomia nessa escrita. A criagdo do braile eletwd emerge de uma proposta
transdisciplinar da area de computacéo e lingaisidicada.

2. Dimensao cognitiva

O presente trabalho analisa o processo de alfaéatzdos cegos, fundamentando-se
na perspectiva tedrica de Jackendoff (1996). Neestido, o foco do trabalho ndo esta nos
processos cognitivos da alfabetizacfer s mas como ocorre o0 processamento da
informacdo na arquitetura mental do cego, cujald@acle visual ndo esta disponivel para
conhecer o mundo a sua volta.

Entender como uma sala de recursos especiais @goa esta organizada é despir-se
dos conceitos que construimos de uma sala de egldar, porque tradicionalmente para
pensar é preciso siléncio. Na sala de recurso8énci®, na maioria das vezes, deflagra o
oposto. Nesse sentido, € através dos sons, coruers@dos, que os alunos cegos muito mais
do que aprenderem conteldos escolares, constragrnverso a sua volta. A audi¢cdo, nesse
caso, tem um papel muito mais importante do que&yvTal processamento é explicado por
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Jackendoff (1996, p. 14) a partir de seu modelardaitetura mental, no qual as faculdades
da visdo e da linguagem (responsavel pela falap et alguma forma relacionadas.

O autor explica que frequentemente experienciamesgem linglistica, de tal modo
gue ela ndo tem apenas significado, mas uma astriidmolégica e sintatica, ritmo e
entonacdo. De fato, € na ligacdo das faculdades estluturas mentais inatas que somos
capazes de falar das coisas que vemos, tocamosvimaos. O quadro abaixo descreve o
modelo de Jackendoff. (1996, p. 14)

Faculdade da linguager——> Estrutura conceitual---------------

Faculdade visua > Estrutu%a de modelo 3D K

Faculdade hapti /

>
Sentidos de posica® Representacdo do corp®  (emocdes)
corporal

Faculdade musical
Faculdade motora

As faculdades apresentadas no modelo tém ligac&s aom as outras, no entanto, a
ligacao inicial € com um dos modulos centrais. &@mplo, hd uma associacao direta com a
estrutura 3D (tridimensional) e a faculdade daovidéso significa dizer que o0 modo como
vemos ultrapassa o olho e suas caracteristicasadjsele se estende até uma estrutura
responsavel pelas formas geométricas do mundoaguabstratas. E por essa raz&o que néo é
possivel “ensinar’ o que uma esfera significa, perq tridimensionalidade é algo inato. E
por essa razao que mesmo ao ndo processarem magfm geométrica visualmente, os
cegos sao capazes de identificar o redondo ou draga, por exemplo, através da faculdade
héptica. Sob essa perspectiva, € a ligacdo daatastrutura central 3D que desencadeia o
significado espacial.

E possivel inferir entdo, ser essa a razdo peleogiado é mais lento do que a visdo no
processamento da informacdo. O cego “vé” o objdetavés do toque (ao tocar suas
caracteristicas geométricas), porém, para se tevxgcdo do objeto por completo € preciso
explora-lo, o que néo se faz necessario atravesda. Jackendoff (1995, p.15) explica:

Se vocé pega um objeto nas méos, vocé pode di@gemato que ele tem, do mesmo
modo que vocé faz ao olha-lo. Assim, a percepc@tidaaacarreta o entendimento
da informacao da forma ( da estrutura 3D) atravésimputs tais como o toque e os
sensores de pressao da pele, e ndo da posicadida.re

Se a informacédo visual acaba por ser mais rapid@mprocessada do que a
informacdo haptica, ou mesmo a da linguagem, pssase Ultimas ndo se relacionam
diretamente com os conteudos geomeétricos, ent@éesma explicacado possivel quando se
busca entender porque o aprendizado do braile é lmaio do que aprender a escrita do
alfabeto romano. Em nosso alfabeto apenas relanmmaignificante( imagem da letra) a
significado (som), entretanto, no braile, h4 umaigiiidade seméantica, na qual os pontos,
que sao de fato as letras, representam tambémidpaer( combinacdes de 1 a 6). Os pontos
sdo processados via tato, e dai sim, se referemsans. Nesse sentido, ha um
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sobrecarregamento durante o processamento, o e daprendizagem mais complexa, e,
portanto, mais lenta.

Diante do contexto acima descrito, mesmo sob unstacdo construtivista para a
alfabetizacdo, ou uma preparacdo para o letramemtdoraile, é preciso lancar mao de
recursos outros que nao aqueles que tém sido ibmdimente utilizados em uma sala de
recursos para deficientes visuais. A reglete e mm@da mais fazem do que substituir o lapis
e papel, além disso, ao virar a folha da direitea @ esquerda, mais uma dificuldade se
imp&em para a fatura da leitura, pois o aluno paidecom dois cédigos distintos.

Paralelamente, a faculdade musical parece desemp@mhpapel fundamental para os
cegos, ja que o sentido da audi¢cado também é fundahpara perceber as coisas no mundo.
Ainda, para o autor, a musica esta intrinsecamegiteionada a danca, que por sua vez
expressa a dinamica dos estados do corpo( teredaramento...) Contudo, o entendimento
musical ndo é de facil verbalizacdo, estda muitaeveassociado as emocgcdes ou mesmo
intuicbes, para Jackendoff ele faz parte do pensammedo linguistico. Nesse contexto,
utilizar-se de recursos musicais que levam a cénesia corporal passa a ser um estimulo
eficaz para a compreensdo do que estd ao entosalafientes visuais, sendo que a
autopercepcao corporal é fundamental para a irieregm o outro.

No que concerne a participacédo de outros sujedcgrendizagem dos cegos, da qual
estudos em cognicédo social poderiam contribuirkeladoff (1995,p.19) diz que a ciéncia
cognitiva tem negligenciado inteiramente tal déséw. Todavia, a interacdo com outros
sujeitos € crucial para que o deficiente visuakaga. A linguagem nesse caso ndo pode ser
entendida apenas como 0 meio de comunicagao @dogdalem sentido estrito, mas como um
processo de semiotizacdo que perpassa todo o niendego. Sob essa perspectiva, € pela
linguagem que poder& aprender a fazer gestos essas faciais corretas, é na conversa que
ele sabera o que esta ocorrendo no ambiente imediaé através da fala que recebera
explicagBes sobre conceitos abstratos. A convieéermi ambientes sociais ricos em estimulos
orais passa a ser um diferencial qualitativo emdesenvolvimento

A natureza complexa da escrita e leitura do sisteradge utilizada pelos deficientes
visuais exige treinamento de longa duracdo. Enquanmaioria das criangas videntes por
volta dos 6 anos de idade ao final da 12. séré@emgttas a leitura e escrita, as criangas cegas
ainda precisam desenvolver habilidades motoraspgumitem utilizar os recursos do braile
(reglete e puncédo). Desse modo, a permanéncia Wi ala sala de recursos especiais
estende-se até quase os 10 anos, a partir dai@ssg@eluno iniciara seus estudos em turmas
regulares de 22, Série.

O alfabeto braile esta estruturado através de upnmabioacdo matematica, sao 6
pontos organizados espacialmente em duas colunaséslecada um desses locais esta
representado por um numero — 0 ponto da colunaglzeeda acima € o ponto 1, nessa coluna
0 ponto do meio é 0 2, o ultimo é o ponto 3. Naaabluna o ponto acima € o0 4, o do meio 0
ponto 5, e o Ultimo é o 6; isso implica em dizee quespaco no braile estd enumerado. A
partir da combinacdo dos 6 pontos sdo possiveiso88s combinacdes que representam 0s
sons da nossa lingua. Tal composicdo exige quassaciar significante (algum local no
espacamento das colunas) ao significado (som)@ejaso primeiramente desenvolver a
nocdo numerica de 1 a 6. A enumeracao passa anselemento complicador na medida em
gue ela propria ja contém um significado, qued@ guantidade. Desse modo, ao ensinar que
cada ponto no espaco € um numero e a0 mesmo tem@om, se lida com dois conceitos
distintos que remetem ao mesmo significante

Através do acompanhamento de um grupo de criamggs@a 10 anos, verificou-se a
urgéncia de enriguecer as técnicas utilizadas tam da recursos especiais para que se reduza
o periodo de alfabetizacdo dos cegos, que de uro gerdl, leva entre trés ou quatro anos.
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Com o intuito de dinamizar a alfabetizacdo do grd@@lunos cegos em braile, criou-
se uma ferramenta denominada de braile eletrOAi¢erceira secéo desse trabalho se dedica
a maiores explicacdes sobre a criacdo e aplicag@mgreendimento.

3. Uma discusséao sobre a alfabetizacdo em braile

O braile é objeto de um grupo minoritario, consetgmente, ele ndo é estabelecido
socialmente. O letramento dos videntes , por olado, inicia-se muito cedo através de
estimulos imagéticos de uma sociedade contempocatkeavez mais semiotizada. Conforme
diz Masini, acrianga cega leva muito tempo para ingressar nowensio do ler e escrever.

Com muita frequéncia, o cego passa a ser um “fgodd a familia. Nesse universo, aqueles
que aprendem o braile rompem muito mais do quedgoeda linguagem, porque superam
seus limites.

A defasagem etaria da qual o cego estéraé no sistema educacional ora organizado
abre a conversa sobre a inclusdo social. Um dostiotg de inserir o aluno em turmas
regulares é que ele possa conviver em um ambiereo qlesenvolva como ser completo,
oportunizando também a vivéncia nas relacdes dwidbele e o0 exercicio de direitos que o
transforme em um adulto que saiba desempenharsds/@apéis na sociedade. No entanto, a
diferenca de idade entre 0 cego e colegas susgjtestionamento da eficacia da inclusao.
Como estabelecer a troca entre os pares quandadesisdo tao dispares? Em que medida o
adolescente cego esta realmente inserido na sadaldequando os interesses dos colegas
diferem tanto dos seus?

Uma vez problematizada a alfabetizagisistema braile, que desencadeia assimetrias
no processo de inclusdo, urge uma metodologia oaenize a aprendizagem, de tal forma
que o aluno possa acompanhar as seéries iniciai® ti ponto de vista do conhecimento,
como das relagBes socio-afetivas que se estabeleessa fase da vida. O que é importante
perceber € que, embora o cego esteja limitado encawdicdo, a aprendizagem ocorre e ndo
se pode crer que exista um déficit cognitivo, apemanetodologia empregada para o ensino
do braile esta ultrapassada em relacdo as demaondass que se impdem na atualidade.
Conforme Masini (1996), a educacgao dos deficievitasais foi definida pelo padrao adotado
pelos videntes, assim o “conhecer” implica em “vé&fém disso, tudo o que € produzido na
sociedade de massa do século XX, diz a autorareésea visto. De fato, ha um paradigma
que precisa ser desconstruido frente ao ensinacpgos.

Se a alfabetizagcédo pelo construtivismo (como o eocammos) esta fundamentado em
grande parte na visdo via atividades pictéricasagéticas
(recortar palavras de revistas, reconhecer palamasotulos, associar anuncios coloridos
impressos a textos, palavras ou letras, ver videtesjr-se a outdoors, etc.), € importante que
se faca 0 mesmo através de recursos orais. Asdimajle deve estar associado na “contacao”
de estdrias em que se possa brincar com a voz fiopawdiotaques e pronuncias, imitar sons,
dizer letras...), nas atividades musicais (briroogn instrumentos musicais, manusear objetos
que facam barulho, ouvir radio e videos), e em adgies de consciéncia corporal que
também desenvolvam motricidade e no¢des de espergar(dentro de circulos que imitem a
letra braile, desenhar os pontos braile com a ajiedeéguas em circunferéncia, brincadeiras
de roda com o alfabeto, dramatizacdes...). Agaatd braile (técnica da reglete e puncao) é
solitaria e precaria para a crianga que necessit@ estimulos que ndo os visuais para
aprender. Nesse sentido, os recursos tecnolégidasrdormatca tém muito a contribuir.

De fato, o computador é a ferramenta mais complata o ensino de cegos, porque ha
programas comd/irtual Vision ou Dos Vox,por exemplo que utilizam o recurso de voz
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eletrbnica ao lerem ac¢des da tela, no entanteedsp ter conhecimento prévio das posicoes
das teclas e seus comandos, o que implica j& pargugdo da leitura.

Ainda que um processo de inclusédo digital tenha $miciado frente ao uso do
computador pelos deficientes visuais, ndo se pide due ele substituira totalmente o braile,
da mesma forma que ele ndo substituiu até agdraooimpresso. As impressoras em braile
sao0 uma resposta aqueles que apontavam para &"rdareitura/escrita nesse sistema. Com
0 objetivo de tornar a alfabetizacdo mais dinandeamodo que o simbdlico se concretize ao
ouvir o som das letras, a escrita seja tangivebgoe dos pontos do braile, e a inversdo da
leitura/escrita ndo se faca necessaria, a ferratbgital que se propds como propulsora do
ensino parece demonstrar-se mais eficiente do gqeguipamento ora utilizado. O que
propomos € um aparelho a ser acoplado no lugar algsen com 6 pequenos botdes que
imitam os 6 pontos do sistema braile. O aluno preasos botbes conforme a letra que
escreve, 0 som é ouvido concomitantemente.

Nao se trata de um aparelho que substitua o mouseesmo o teclado, mas que funcione
como um desencadeador no processo de alfabetizacao.

4.0s recursos tecnoldgicos para 0s cegos

O acesso a escrita para os cegos sempre dependewmde mediacédo
tecnoldgica.lnicialmente, essa tecnologia ndo pasga ledores humanos, j4 que a mediacao
entre 0 mundo e 0s cegos € na maior parte a pnaia
Quando o braile se estabelece como o padrao dealeitescrita, a reglete e a pungédo eram 0s
mediadores tecnoldgicos para tal.

De fato, essa tecnologia persiste até hoje paralegjque serdo alfabetizados no
sistema braile, ainda que os sintetizadores de teoham se desenvolvido. Conforme
descreve Leiria (200200s livros falados e a informatica ndo podem subistid braile no
desenvolvimento intelectual do cego, pois nao tesflea ortografia nem a pontuacdo. Por
outro lado, os livros em braile permanecem rarasms. Assim é preciso ledores humanos.
Embora Leiria ainda acredite nos ledores humanwgpanatica ja avancou o suficiente para
gue eles sejam substituidos.

Os ledores digitais ou sintetizadores de voz simwdacomunicagcado entre humanos de
acordo com dialogos naturais. O DOS VOX, mais antégbaseado no sistema DOS. Ja o
VIA VOICE, por exemplo, permite criar um perfil @#az do usuario, adequando-a a ler o que
estiver escrito na tela ativa. Nesse sentido, aimmidia é capaz de simular o sentido da visao.

Se osscreen readersncluem o cego, o0 mouse exclui. Todavia, o tecladoma
ferramenta muito mais poderosa, pois possui téalastes e é operado pelo tato. O problema
do teclado, porém, exige que o cego ja tenha sepapdo da escrita, ele deve ter
memorizado a posi¢céo das teclas e aprendido aithatml computador para tal uso. Nesse
sentido, ndo € uma ferramenta de alfabetizacéo raite.bAlém disso, segundo Almeida
(1997) a alfabetizagdo passa pelo aprofundament@rites fatores que inserem o homem no
mundo das letras.

Outra ferramenta que pode substituir o ledor humsdm os gravadores ou livros
eletrénicos( e-books). Podem ser considerados ecoemadria para 0s cegos, pois com eles se
pode retroceder, repetir, enfim, serem manuseagd@cordo com a necessidade do usuario.
Essas demandas sdo cansativas para um unico Aedweolucéo dos softwares de voz, nessa
perspectiva, tem tornado as interfaces mais amigave

Estamos diante de um impasse lingtiistico, no emtantre a palavra oral e a escrita.
A oralidade ndo desenvolve habilidades necesspdes que 0 cego entre no universo da
palavra, e consequentemente académico. Assim, ile latada € uma necessidade. Mas a
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propria tecnologia braile também tem evoluido. Agpressoras em braile da atualidade
vieram a sanar a dificuldade imposta pelos livrasbeaile que eram caros e dificeis de serem
adquiridos.

Atualmente, dados da fundagéao Dorina Nowill denamstque cerca de 100 mil livros
sao distribuidos, além de revistas, musicas, e ria@tediversos para as secretarias de
educacao, escolas, bibliotecas, e pessoas ceggsramNao obstante, as impressoras ainda
Sao caras para que as escolas adquiram.

Se a leitura em braile tem hoje a facilidade dgz@ssoras, a escrita em relevo ainda é
mais rudimentar. As ferramentas disponiveis, coitexl@ anteriormente sdo a reglete e a
puncao, além da maquina de escrever. As maquinistanto, sdo caras e ndo sdo adequadas
para a sala de aula regular, ja que exige silgrania que o0 professor possa realizar sua aula.
Além disso, o barulho da digitacdo perturbaria osos alunos. Por essa razdo, acredita-se
que a ferramenta desenvolvida- o braile eletrbni@presentada nesse trabalho, é mais
adequada tanto para a sala de aula regular quardouma sala de aula de recursos para
cegos.

5. A criacdo do braile eletrénico

Este projeto surge a partir da abordagem trangdiisai promovida pelo curso de
Engenharia da Computacdo, especificamente nadoneeréntre as areas de Programacao,
Eletronica e Linguas. A escola estadual na quaparetho foi utilizado se insere como
parceira no presente projeto, uma vez que oferatze d& Recursos para alunos deficientes
visuais que podem ser beneficiados sobremaneirdedamentas da computacdo que
contemplem suas necessidades de aprendizagem. Nidamsm que se entende que a
humanidade avanca quando uma nova tecnologia enzeegdrada dos deficientes visuais no
mundo digital passa a ser também um processo des#tc social, uma vez que suas
capacidades intelectuais podem ser potencializadpento de se tornarem mais autbnomos
nas tarefas de sala de aula, bem como intensificave atuacao na vida académica futura.

Para o desenvolvimento e construcdo do braile éelietvy foram necessarios
conhecimentos na area de eletrénica e program@gémto a programacao em si, 0 proprio
sistema braile apresenta uma légica na qual aukti& dos seis pontos compde 64 novas
combinagdes. Nesse sentido, o que se fez foi assadetra digitada em braile (combinacao
dos pontos) ao som. Ja na area da eletronica, upaegento estdo dispostas oito teclas, das
guais seis sao referentes ao braile, e uma tatilmda para confirmar a letra e ouvir o som.
Ainda, construiu-se uma chave que define se o odégmgssionado nas teclas deve ser
entendido como leitura ou escrita. Tal disposigvimportante na medida em que via reglete e
puncéo a escrita € realizada da esquerda paraitadia leitura, ao contrario, € exigindo a
inversdo da folha, e o processo decorre da dipata a esquerda. Sob esse aspecto, ao
acionar a chave, o aluno podera escolher se daesera tal qual como |é em braile na folha,
ou similar & puncdo. Ha uma sincronia entre a aljgiv, o0 som, e a apari¢cdo da letra (em
alfabeto romano) na tela do computador.

6. Aplicacéo

O uso do braile eletrénico na sala de recursos gefiientes visuais iniciou-se em
marco de 2006. Foram realizados encontros mensaisprimeiro semestre, que se
intensificaram no segundo semestre; a partir do ©&soutubro 0s encontros entre
pesquisadora e aluna se deram semanalmente. J&sndendlezembro 0os encontros atingiram
a frequiéncia de duas vezes na semana.
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A alfabetizacdo decorreu entre pesquisadora e dhaemde a ferramenta do braile
eletrdnico acoplado ao computador. E importanterégsr a postura da aluna, entdo com 7
anos de idade, diante do uso da reglete e pungirel@os da professora apontam para uma
menina quieta éla quase nao fafa Ainda, em muitos relatos, a professora se quéiaxs
dificuldades de aprendizagenEla esquece as letras que ensino, quando ensinoletnaga
no outro dia ndo lembra mafsA rejei¢do da aluna para a realizacao das tagf@postas em
braile se intensificou, a ponto de a professoré&itam um exame neuroldgico, conforme
descreve em sua fal&cho que seria importante termos um exame neumdodela, pois
além da deficiéncia visual, pode haver outros camm@timentos.”

A idéia inicial da pesquisadora era ensinar patgaweando apenas letras como estava
sendo feito. Nesse sentido, a contextualizacdaitiarra aprendizagem significativa, sendo
gue o apelido da aluna foi a primeira palavra adggitada no braile eletronico. Ao final do
segundo encontro, a aluna ja demonstrava sabéardigi letras de seu apelido, haja vista que
conseguia realizar a tarefa sozinha, testanddras léigitadas e confirmando através do som.
Ainda que tenha decorado as letras de seu apebda, escrita nunca foi esquecida, mesmo
apos aulas intercaladas, e mesmo apds o perioffsiae conforme pudemos observar mais
adiante. As letras iniciais serviram como subsigias que novas composicdes de palavras
emergissem.

E interessante perceber como ao longo das intesagd@una acaba por se envolver
com a escrita, ao discutir com a pesquisadora detress possiveis, confirmando ou ndo suas
hipoteses. Além disso, a propria atividade de asguar sobre suas constru¢des foram
indicios de seu desenvolvimento cognitivo, e sarwipara desmistificar a quietude da aluna,
Oou uma suposta incapacidade cognitiva em razaondecamprometimento neuronal. O
segmento a seguir demonstra como a aluna faz bggtguanto ao seu conhecimento, e se
posiciona em relacdo a ele. Ao tentar escrevelavnagbolo demonstra como a letra b esta
vinculada a silab&o, ela diz saber d, bem como sabe 0, ja que cita a letra. A aluna
reconhecéo como silaba, mas ndo como letras individuais, @j§uaponta para um pensar
sobre a formagéao de silabas.

G:Maseunaoseiob

P: Tusabeob

G: Nao, o o (letra 0)

P: O o (letra 0) tu sabe

G: Nao, o b do bolo, 6

P: o b do bo, tu sabe a letra b, ndo sabe o biXaéit olha s6
G:Eusei qualéob

O que parece ocorrer é 0o entendimento da palawna con todo. A aluna reconhece
gue na palavrholo existe a letra, que ela ja sabe. Do mesmo modo, tem o conheainakent
b, no entanto, admite ndo saber quando solicitadoegarevd, pois, confunde-o com a letra
0, quando, na verdade, quer dizbo. .Jackendoff e Landau (1993) afirmam que a
compreensao espacial de um objeto é feita do tado partes, e ndo ao contrario. Assim, o
raciocinio da aluna é ldgico, e se poderia pensaragalfabetizacdo no braile € mais proficua
quando parte da palavra por inteiro. Conforme iao na conversa abaixo:

P: Pois &, tu lembra que tu escrevia boi? O bg dubd, € a mesma
G:Entdoéov

P: Nao, ndo é voi nem volo, é bolo, boi, v é deavd& uva de ovo, e 0 b é de bolo
G: o u entdo é assim 6
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Ao ouvir a palavraivaa aluna imediatamente remete a letr& palavra uva foi uma
das primeiras palavras memorizadas, na qual eta gesescrever. Portanto, é o sonvdpe
traz a memoria a palavra por inteiro. Isso levaiest que assim como vemos uma palavra e
prontamente associamos a outra, o deficiente vaualuvir um som, pode automaticamente
associa-lo a outro, o que o capacitaria a formswaacoes inéditas. Aléem disso, os sons do
e dob tém sua complexidade, constatado, por exemplfala@o espanhol madrileno.

Uma das idéias mais importantes que se propdoéemamenta desenvolvida é uma
metodologia que elimine a descricdo numérica, ldadao que o aluno se aproprie apenas de
uma semantica espacial dos pontos, sendo capadaideona-la aos sons. Nesse sentido, 0
que deve ser ensinado € a localizacdo dos pontostgie, tal como o aluno empreende
quando |é. Durante uma das sessOes de aplicaddm@itioeletrbnico com a aluna, entdo com
8 anos de idade, foram utilizados déiticos e priepes espaciais como localizadores dos
pontos em braile. O segmento abaixo apresentanter@¢ao na qual a pesquisadora lancava
mao desses itens linglisticos, ao invés dos numeaoicionalmente utilizados para o ensino
do sistema.

P: E, mas agora a gente ja flz tu lembra que nem do boi? Vé se tu consegue
Gabi, o b tu sabali, né?La em cima e embaixptu sabe

(ela tenta digitar o b, mas néo sai 0 som do bedéiEdnico)

P: Tu ja tA comecando a ficar cansada né Gabiitéachio) Isso! Agora ém cima e
embaixo(naudivel), depois o

G: (Som do computador) B

P: Isso, agora o, que € o mesmo que tu sabe

G: (Som do computador) O

A aluna compreende as instru¢des através dosaEeipreposicdes espaciais porque
acaba por pressionar os pontos corretos. O querseljeu é que ao tornar o espago concreto
nas teclas/pontos do aparelho via espacialidadmrssforam facilmente apreendidos.
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