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A FORMACAO DO PROFESSOR E RECURSOS PRATICOS EM CONTEXTO DE
SALA DE AULA DE LINGUA ESTRANGEIRA

Aline CANTAROTTHI

ABSTRACT: Nemser (1971) considers Interlanguaggetfié results of “near systems” of the learner sget
language. The mother tongue is a consistent pati@fearner’s IL. This way, this study considées tise of the
mother tongue as a contributing factor in the fgrelanguage teaching/learning process, once itginanus
development in the IL orients the system of thguage to be as close as possible to the targetulage one.
Moreover, Coste (1997) claims that code-switchsthe fast switch between two languages, in wriéing oral
production, while it constructs a particularly aethtic learning environment once it accepts theugfice of the
mother tongue in the foreign language (Turnbull &étt, 2002). This study aims at connecting thehewy
practice with the use of resources to enrich/ emeaits teaching/learning context. It also looksward to
checking the role of the mother tongue in the fpréanguage classroom in elementary level.

KEYWORDS: teaching formation; foreign language;esditching; interlanguage.

1. Introducéo

O trabalho em sala de aula de lingua estrangel {equer, entre outras coisas,
dedicacdo, esforco e maleabilidade por parte dofegsores e alunos. Ha, também, fatores
externos a este ambiente e que desempenham plapahte no produto final, rumo a efetiva
aprendizagem: a comunidade, o governo e as pelitezhicacionais, além da propria
instituicdo de ensino onde sdo ministradas as ,aelldaqueles presentes no ambiente externo
da sala de aula, diretamente ligados a construgdendino, isto é, outros professores,
diretores, coordenadores pedagdgicos, pais, agéat®gsoio, etc.

Ao questionar professores sobre o que os motivan&ausar a lingua materna (LM)
em sala de aula, afrmavam que a LM retardariacegsso de aprendizagem e, como 0s
alunos estavam em estagio inicial de aprendizagedeveriam se acostumar a lingua objeto
(LO) desde cedo. E justamente nesta concepcioejeac®dntra a confusdo: acostumar-se
com a LO desde cedo nao significa que o aluno tgnbaesquecer tudo que aprendeu e néo
se remeter a sua LM. Significa que o aluno devér @use expor ao maximo dgput possivel
na LO, porém, por que ndo usar a LM como recursendio/aprendizagem quando sentir
necessidade de fazé-lo? Outro aspecto que confasderofessores é que usar a LM é
sinbnimo de traducgdo, vendo tal fato como negafo@mo véem o caso do erro como
negativo, bem como a influéncia da LM e sua tragsfga da mesma forma). Por ndo verem
a possibilidade de usar a LM, como recurso pardiaua ensino da LE, acabam acreditando
gue a LM mais atrapalha e retarda a aprendizageaudo do que a beneficia.

Todos os alunos querem alcancar a proficiéncia bhadcolhida, porém nem todos
alcancam essa proficiéncia da mesma forma. O pigpplofessores e pesquisadores € buscar
diferentes caminhos que levem todos os aprendizeseamesmo objetivo. Espera-se que esta
pesquisa possa ser um ponto de referéncia e untaboigéio para novos estudos que
envolvam o uso da LM em sala de aula de LE, edpesidge para fins especificos.

Uma das hipdteses da pesquisa € que o uso da LMakmde aula de LE pode
beneficiar e auxiliar a progresséo da interlindupdos aprendizes, de forma a conduzi-los a
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sistemas mais proximos daqueles da lingua alvosddda lingua alvo logo de inicio e sem
nenhum auxilio da LM dos aprendizes pode contripaiia um retardo no desenvolvimento
de sua Interlingua. Ao se analisar como o uso daebMsala de aula de LE se d&, pode-se
contribuir também, com novas praticas pedagogioathorando o ensino e a aprendizagem
de LE, em contextos especificos ou outros contextos

Embasados nos pressupostos teéricos da IL e daéaitéa de cddigo, e, ao se
escolher o contexto especifico de Secretariado UHixe¢ discutir-se-a, de forma mais
aprofundada na fundamentacéo tedrica, a IL e sagrgssao no individuo que esta passando
pelo processo de aprendizagem, até mesmo em suamadmuito mais em sua LE, e que a
alternancia de coédigo pode ser agregada como umepte adicional neste contexto, ou
como um recurso auxiliador, tanto para professooe® para alunos, ao passo que, se usado,
podera possivelmente enriquecer e contribuir cona ymogressdo mais rapida da IL e,
consequentemente, da construcdo da LE.

2. Fundamentacao Teodrica
2.1 O uso da lingua materna em sala de aula de lirgestrangeira.

A escolha do tema desta pesquisa que, em ambibh genfigura-se no uso da LM
em sala de LE, corrobora estudos de Atkinson (198@jbord (1992), Schweers (1999),
Tang (2002) e Greggio (2004), os quais acreditaentgluuiso é benéfico.

Atkinson (1987) explica que, inicialmente houvdicas duras em relagdo ao método
da traducéo, considerado como algo ultrapassadierRmmente, houve certa concordancia
em que os nativos da lingua alvo sdo aqueles quezidm ensinar sua lingua como LE para
os alunos estrangeiros, porque, desse modo, has@mante o uso da LE em sala. Desta
forma, o nativo, hipoteticamente, ndo saberia adeMseus alunos. Indo um pouco além, ha a
promocao das idéias de Krashen que pondera quprantizagem”, quando comparada a
“aquisicdo”, ndo é mais tdo importante e que asfeméncia, da mesma forma, ndo é
realmente Util no processo de aprendizagem dasd#ngstrangeiras. Por fim, relata que a
idéia de que s se pode aprender uma LE ao faléragois lados e nao significa que apenas
a lingua alvo deva ser usada na sala de aula. N&éople Atkinson, o uso da LM deveria
fazer parte de, ao menos, 5% do total do tempailde a

Apesar de Atkinson ser totalmente a favor do usatMaem sala de aula de LE, ele
reforca que a dependéncia excessiva ao recursMdsode levar a uma sensagéo de que tudo
0 que é ensinado em sala de aula deve passar Mepaida que haja um real entendimento.
Além disso, as explicagbes podem ficar muito sifigplilas, chegando a ponto de haver uma
simples traducdo dos conteudos. Ha, ainda, o faueé os alunos falam com o professor na
LM apenas por uma questdo de comodidade ou airdparéebem o quéo importante € 0 uso
de LE em certos exercicios na sala de aula. Memssion, como Atkinson mesmo afirma
(1987)

“... 0 preconceito ndo é uma razao satisfatériaa gamoibir os alunos de se
engajarem em atividades de aprendizagem nas glegispedem muito bem ter
mais crenca do que qualquer outra com abordagem ‘ow@hunicativa’, ‘afetiva’
ou ‘humanistica™ (Tradugao nossa).

Harbord (1992) constatou que o uso de LM em salauwa de LE € uma das
estratégias de aprendizagem preferidas pelos allmggirando-se no estudo de Atkinson
(1987), ele afirma que “um outro importante papelldl é permitir que os alunos digam
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aquilo que realmente querem dizer” (traducdo nogsaa que posteriormente, o professor
possa ajuda-lo a achar o meio adequado de dizesmmna lingua alvo.

A pesquisa de Schweers (2003) se propos a levdatkrs quanto ao uso de LM em
sala de aula de LE. Pesquisou a freqiiéncia e gegitos do uso da LM neste contexto.
Aplicou também pequenos questionarios para prafesspe faziam parte de sua pesquisa, e
para outros professores e alunos. Em relacdo aestiguarios, 88% dos alunos
aproximadamente, disseram que o espanhol (no saad,M) deveria ser usado em sala de
aula e 100% dos professores também concordaranmseomso. Dos 88% dos alunos, 49%
acreditavam que deveria ser pouco usado, 28% .z&s ve 22%, que deveria ser muito usado.
Alunos e professores, na pesquisa de Schweersy@&maioria, concordaram que 0 uso da
LM deve ser feito para explicar conceitos difiaeishecar a compreensao de assuntos recém-
apresentados, seguido da ajuda que esse uso dagparas alunos se sintam mais
confortaveis e confiantes.

Inspirado no estudo de Schweers que foi publicadol1899, Tang (2002) decidiu
fazer um estudo semelhante no contexto do ensininglés como LE na China. Ele
acreditava que o uso moderado e critico da LM leadsaula de LE poderia ajudar e facilitar
a aprendizagem e o ensino da lingua alvo. Os asldtencontrados demonstraram que a
maioria dos professores faz uso da LM na sala te daiLE e que ambos, professores e
alunos, acreditam que esse uso seja positivo. tangtatou também que, o uso do chinés
(nesse caso, a LM em questao) tem um papel faalita de base para a LE. A LM seria o
meio para a melhoria na proficiéncia da LE. O pesglor concorda com os alunos de sua
pesquisa (aproximadamente 63% de todos os entdost de que 10% do tempo da aula
deva ser gasto usando a LM e que esta porcentagi@meziuzida a medida que os alunos
avancam a estagios mais elevados na proficiéndi&da

Greggio (2004), coletou dados de sala de aula deel&stagio inicial e intermediario.
Seu principal objetivo foi, a principio, de formaatjtativa, identificar as funcées do uso da
LM nestes contextos, para uma posterior analiseaspérspectiva socio-cultural. Procurava
investigar quando a LM era usada e se ela podiailooin com a interacao/assisténcia entre
professor e alunos. Em seu estudo, duas professdoamantes relataram que o uso da LM
na sala dos alunos iniciantes por meio do recuessedalternar os codigos era mais constante
e mais necessario que o uso da LM na sala dossalotevmediarios. Outra afirmou, ainda,
que, mesmo com alunos de nivel intermediario omgado de proficiéncia, é importante o
recurso da alternancia de cédigo pois, muitas vexesmdamento das atividades pode ficar
comprometido na insisténcia do uso apenas da L@clQio sua pesquisa explicando que a
alternancia de coédigo facilita tanto a interacadreerprofessor e alunos quanto a
aprendizagem.

De forma a corroborar os estudos apresentados ,acseem necessario 0
aprofundamento dos conceitos de Interlingua enditeia de cédigo.

2.2 Interlingua

Um melhor entendimento do que é a interlingua eocela se configura entre alunos
de LE é fundamental para se constatar as possioeigbuicdes do uso da LM do aluno na
construcdo de sistemas cada vez mais proximos dsr_guestéo.

Nemser (1971) define o termo interlingua como siateaproximados da lingua alvo.
Durdo (2007) afirma que a interlingua “abarca aioom que se constitui quando comeca o
contato do aprendiz com a lingua alvo, até que @anuma etapa [...] na qual LM e LE
coexistem” (traducao nossa).
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Bialystock e Smith (1985), explicam que a interliag'envolve tanto a informacéo
organizada, sistematica de representacdo menta adimgua alvo, quanto os procedimentos
para reter de forma eficiente e efetiva, certo ecithento em situacdes apropriadas.”.

Durdo (2007) explica que, apesar desses sistemmazirapdos de lingua mudarem
constantemente, eles ndo se apresentam de modmca&dplica ainda, com base no trabalho
de Selinker (1972), que da mesma forma que ha uramgmo especifico mental em criangas
para a construcdo da LM, ha também, um mecanisme gaonstrucdo da interlingua.
Porém, para a sua construgdo, o aluno devera sesamtim lingua alvo, no conhecimento de
outras linguas e no de sua propria LM (a interiingem estruturas gramaticais e sons
préprios que ndo pertencem nem a lingua alvo, niéng@a materna).

Durdo (2007) diz que, a medida que novos elemerdiossendo agregados aos ja
existentes, h4 uma espécie de desequilibrio nalingea, fenbmeno ao qual a autora
denomina “processo de acomodacao”, ou seja, “ufoamalacdo dos dados existentes em
seus espacos mentais diante de uma nova incorpbraca

Castellotti (2001) afirma ainda, com relacdo a,isgee quanto a constituicido da
interlingua do aprendiz, h4, em um mesmo lugarMado falante, eventualmente outras
linguas estrangeiras e a LO. O impacto que todasnte falante, em seu desenvolvimento,
depende também de fatores sociais, varidveis othaivé bem como da situacdo de
aprendizagem.

Em relacdo ao aprendiz e sua interlingua, Bialksto8mith (1985) afirmam que:

mesmo nos momentos nos quais o0 conhecimento daaliega andlise desse
conhecimento do aprendiz estdo em mudanca, naedegsariamente um aumento
de consciéncia da estrutura daquele conhecimenid[efeito primario de analise

ndo é aumentar a consciéncia sobre o sistema, umasntar o potencial de uso

desse sistema.

Portanto, ndo seria correto dizer que todos osittedade uma mesma comunidade
linglistica possuem o0s mesmos sistemas linglistpois cada individuo € Unico e tem
caracteristicas e vivéncias particulares. Poréma smssivel se considerar, com base em
Corder (1967, 1971) que, em sua maioria, as intgris de integrantes de um mesmo grupo
seriam semelhantes.

Nemser (1971) afirma que, no desenvolvimento dasetites interlinguas, ha estagios
evolutivos diferentes, ndo apenas do ponto de ggéantitativo, mas especialmente porque,
nos primeiros estagios, as categorias que estdlo seais freqiientemente reorganizadas sao
as gramaticais, as lexicais e as fonolégicas. Rdespara estagios mais avancados de
aprendizagem, ha uma re-interpretacéo e uma ranegaio da interlingua ja existente.

Pode-se perceber que a interlingua é um fenbmeramaplexo do que parece ser
quando era definida apenas como sistema aproximadmgua alvo. Durdo (2007) explica
gue nem sempre quando um aluno produz corretantamte enunciado, este deva ser
considerado prova de que ele realmente interiosz@s partes, porque isto pode ser apenas 0
resultado de mera memorizacdo. Esclarece tambémngue todos os erros sédo realmente
“erros”, uma vez que podem se configurar apena®qmocessos de acomodacao, indicando
que a sua interlingua esta em progressao.

Apesar do estudo de Bialystock e Smith (1985) pr@aéia da qualidade sobre a
guantidade, eles também reportam que os aprenskras diferentes do nativo ou de outros
aprendizes nao apenas pela forma como organizau sistema linguistico (qualidade), mas
pelo quanto sabem sobre esse sistema (quantid@atedxemplo, quanto maior for o nivel de
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educacao escolar de um aluno aprendiz de LE, mardrsua representacéo analitica sobre o
sistema, ainda que em uma propor¢éo limitada.

2.3 Alternancia de cédigo (o fenbmencode-switching)

Os fendmenos de linguas em contato sdo objetostddoeda Sociolingiistica. De
acordo com Moreno Fernandez (1998), “falamos degites de linguas em contato quando
h& duas ou mais linguas, quaisquer que sejam, een ditmacdo de contato qualquer”
(traducdo nossa). A alternéncia de cédigo € umeitinenuito amplo que abarca desde o
bilingliismo (falantes com duas linguas de uso)aénbiente de ensino e aprendizagem de
LE, passando ainda, pelo contato entre frontegnaigdriais.

De forma didatica, Moreno Fernandez (1998) classifilentro dos estudos de linguas
em contato, trés grupos de categorias para os famismque derivam desses contatos, como
segue:

Fendmenos derivados dg Fendmenos derivados dgo Fendmenos derivados da
contato de sistemas uso de varias linguas contato de linguas
Interferéncia Escola de lingua Linguas pidgin
Convergéncia Substituicdo de lingua Linguas crioulas
Empréstimo Alternancia de codigo (gwariedades de fronteiras pu
Calco de linguas) de transicéo
Mistura de codigo

Quadro 1 — Fenémenos derivados de contato.
Fonte: Moreno Fernandez, 1998.

Para este estudo, o que interessa € a alterndec@digo, a qual se insere nos
fendbmenos dados pelo uso de varias linguas e qQueaso dos dados coletados para analise
nesta pesquisa, estdo no contexto de ensino edsmagem de LE, e ndo no contexto
bilingie.

Calvet (2002), diz que um individuo pode misturaasl linguas em seu discurso,
produzindo enunciados “bilingties”. Isto ndo se igumé como interferéncia, mas como
passagem de uma lingua a outra, uma mistura dean@o ingléxode mixiny ou uma
alternancia de cdédigo (do inglésde-switchinj e se da também, com base na situacdo do
contato de linguas, podendo responder as estratégiaersacionais, com o intuito de fazer
sentido ou de negociar sentidos, com funcdes riterais, em diferentes ambitos.

Medina Lépez (1995) diz que por ser a alternanata addigo um tipo de
comportamento linglistico complexo, cabe analisanecanismos que cada falante emprega,
de certa forma, desordenadamente a primeira st Jinguas em questdo. Medina Lopez
(1995) coletou dados de comunidades falantes désimgespanhol, nos Estados Unidos, de
forma a demonstrar que a alternancia de cédiggpesiiida em uma série de elementos e que
h& mais equilibrio quando a mesma ocorre entratigabilinglies, ja que usam esse recurso e
conhecem melhor ambas as linguas.

De acordo com Appel e Muysken (1996), a alternadeiaddigo pode ser resultado de
uma funcao referencial em alguns casos, por fateohhecimento de certos termos em uma
lingua ou de um determinado tema, o que nao segooafcomo falta de conhecimento da
estrutura linglistica da lingua alvo em questdo. athito do ensino e aprendizagem,
Turnbull & Arnett (2002) corroboram Cook, afirmangoe métodos de ensino que permitam
ao professor usar LM e LE concomitantemente, crismn ambiente auténtico para a
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aprendizagem na medida em que consideram a infudad_-M na LE. Além disso, Eldridge
(1996) constatou em um de seus estudos, que a pwter da ocorréncia de alternancia de
codigo no ambiente de sala de aula dos dados @aokdtados, se faz presente por objetivos
de aprendizagem. Em outras palavras, alternar @®digntro da sala de aula de LE nem
sempre é sinbnimo de uma quebra do propdsito pgaagaai a Arnfast e Jorgensen (2003)
afirmarem que ndo ha raz&o para evita-la.

Poulisse e Bongaerts (1994) observam nuetos estudos apontaram varias razées
para 0 uso da alternancia de cdodigo, uma das geais suprir a falta de um termo em
particular em uma das linguas ou pela disponildkdaaior deste termo naquela determinada
lingua. Outra seria a motivacao psicoldgica e $gota exemplo, para demarcar a identidade
do falante ou de um grupo, ou a mudanca de assaatespecificar um destinatario em
especial ou ainda, chamar a atencao para umagsgeeifica da mensagem.

Um estudo de Amarante (2000), analisa a alternateci@odigo dentro do contexto de
avaliacdo de aprendizagem de inglés como LE e ga#éncio na produgcdo dos alunos
durante o processo avaliativo oral se traduz, mdade, nos momentos em que se faria
presente o uso de alternancia de cédigo. Em opakev/ras, as pausas nas quais nao ha
producdo simbolizam que, nesse momento, a alteenale codigo, por exemplo, seria
adotada, mas o interlocutor ndo o faz, por temaedg@unido ao usar sua LM, ja que o objeto
de avaliacdo € a LE que se objetiva alcancar.

Em relagédo a falantes fluentes ou nativos, Arndadbrgensen (2003) citam Poplack
(1988), que diferencia entre alternancia de codigmarcada e alternancia de cédigo néo
demarcada, como se observa no quadro a seguir:

AC demarcada AC nédo demarcada
Inicios falsos de frases Com pausas metalinguisticas
N&o hesitagao Com hesitagéo
Sem pausas longas Repeticao
Comentarios metalingiisticos

Quadro 2 — Diferencas entre alternancia de codigos.

Fonte: Arnfast e Jorgensen, 2003.

Ao analisarem seus alunos em estagio inicial denalizagem, essas autoras puderam
observar tanto alternéancia de cédigo demarcada eoatiernancia de codigo ndo demarcada,
descritas por elas como fluente ou eloquente. &lasluem que a ocorréncia da alternancia
de codigo pode indicar uma estratégia comunicgtaa o aprendiz ou uma habilidade,
competéncia (ou recurso) usada de forma a facditaquisicdo da linguagem e a aceitacao
social.

Causa (1997), analisou dados de um grupo de allmataliano como LE de nivel
iniciante de italiano (tendo a lingua francesa caM), com um grupo de alunos avancados.
Constatou que ha um decréscimo no uso da alteenéeaiddigo no grupo avancado. Porém,
0S momentos nos quais a alternancia de coédigospardoram aqueles nos quais ha
explicagdo metalinguistica e lexical. Ja no grupiziante, além das ja citadas, havia
alternancia de codigo quando da explicacdo detestss A pesquisadora concluiu ainda que,
mesmo no grupo mais avangado, 0 recurso da al@enéa cddigo é inevitavel, devido ao
ambiente de sala de aula e o tipo de situacdoa@apnendizagem ali instaurado, mesmo que
sua ocorréncia seja baixa.
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3. Analise do Corpus

Para a gravacdo e posterior transcricdo e anafis@gl aulas, a pesquisa também
exigia uma professora que ministrasse aulas basewdarenca de que o uso de LM pode
trazer beneficios para o desenvolvimento da LE paws aprendizes, de modo que os
mesmos estivessem expostos a tal uso, inicialmeelte proprio professor, podendo ter,
ainda, um ambiente propicio para interacdo eng® t@mbém, com o uso da LM. O corpus
foi coletado em aulas ministradas entre maio erdbee de 2005, para alunos do curso de
graduacdo em Secretariado Executivo Trilinglie, comtexto de ensino de LE para fins
especificos, da Universidade Estadual de Mariragalizada no norte do Parana, em uma das
turmas de primeiro ano do curso. A turma em questdacomposta de 14 alunos, com faixa
etaria entre 17 e 23 anos.

No mesmo grupo, havia alunos que ja tinham fre@iflentcursos em escolas de
idiomas, por um periodo de tempo diferenciado, ctiagda, também, alunos com vivéncia
no exterior, e outros ainda, que estudaram inglégsas no colégio regular ou em cursinhos
pré-vestibular. As aulas deste grupo eram miniagadlias vezes por semana no periodo
noturno, e tinham uma duracao de aproximadamei@enli@utos em cada um dos encontros.

Em relacdo ao desenvolvimento, os professores deocseguem o conteddo
apresentado nos livros didaticos adotados, unsat&lt-se mais nos exercicios propostos nos
livros, outros considerando o livro como uma saetyd conteldos a serem administrados ao
longo do ano. No caso da professora analisada, gééaa ndo passar por todos 0s exercicios
propostos no material, trazia muitos contetdos o especificos (no caso, do ambito
empresarial), além de subsidios para a praticandeas estruturas gramaticais da lingua
apresentadas aos alunos (e que ndo eram aprofgndadévro didatico), e procurava
constantemente obter dos alunos producéo oralcbero sua pratica.

3.1 Procedimentos de analise

No capitulo sobre a interlingua, foi colocado queesquisador Nemser (1971)
afirmou que a interlingua dos aprendizes estd aoteshente sendo reformulada,
especialmente nos primeiros estagios de aprendizagaanto aos aspectos gramaticais,
lexicais e fonoldgicos. Sendo assim, optou-se ge#dise dos aspectos gramaticais somente,
para que ndo se prolongasse demasiadamente aeama@lesar de considerar a rigueza de
pesquisa nos outros aspectos.

O corpus coletado possui dois momentos de analisgtendo em vista a alternancia
de codigo e outro, focado na analise da interlinQuabjetivo é verificar a relagdo dos dois
momentos de analise, tendo em vista as novasessudpresentadas e usadas em diferentes
momentos das aulas transcritas, e levando-se emideoacdo possiveis contribuicbes e
beneficios da LM quando usada em contexto de emseyarendizagem de LE. Além disso,
levantou-se a hipotese de que o recurso da al@en@le codigo usado pela professora
informante pode contribuir ou auxiliar a progressim aluno em sua aprendizagem no
desenvolvimento da LE (no caso, de suas interlgjgua

3.3 A LM na sala de aula de LE — andlise do uso dalterndncia de codigo pela
professora como possivel contribuinte da construcdda IL dos alunos com foco em
estruturas gramaticais

Especialmente no estagio inicial de aprendizageirEd® uso da LM em sala de aula
de LE é igualmente direcionado pelo professor.regpaesente em maior ou menor grau,
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dependendo da forma como o professor a usa e nasanolo o professor resolve bani-la do
contexto de ensino por completo, como foi observetopesquisas citadas anteriormente.

Para uma melhor visualizacdo do corpus coletat gsa pesquisa em relacdo ao uso
da LM, observam-se certos propdsitos caracterssti@nto por parte do aluno, quanto por
parte da professora e, independentemente de seapeaas a LM ou usa-la por meio do
recurso da alternancia de cddigo. Estes propGs#tid@® descritos no quadro abaixo:

Professora Alunos

1 - Esclarecimento (de atividades, exerciclosEsclarecimento (de conteldo, de instrucdp de
propostos em sala, instru¢do de procedimentosgxercicios propostas em sala, de procedimentps)

2 —Negociacao (de objetivos, atividades, datasp-Negociacdo com a professora (de datas,
atividades)

3-Explicacdes (de situacdes, contextos) 3-Resposta (a professora ou aos colegas de
conteldo, corre¢ao de exercicios, explicagao)

4- Verificagcdo do conhecimento/ entendimegmtaConfirmacao (de algo dito anteriormente)
dos alunos

5- Confirmacéo (de algo dito anteriormente) | 5-Comentarios diversos (sobre contetdos fora do
ambito da aula, sobre a dificuldade de exercicios,
etc.)

6- Correcdo de exercicios (elicitar respostas| dos
alunos)

7- Explicacdo (vocabulario, graméatica, fonéticd)

8 — Comentérios diversos (sobre conteudos fora do
ambito da aula, etc)

9 — Chamar atencdo para algo e/ou quanto a
indisciplina

Quadro 3: Comparacao entre a acdo da professtwaasaom relacdo aos propositos de uso
da alternancia de cédigo.

Observa-se que os propositos de uso da LM em eadald de LE tém caracteristicas
peculiares para cada um dos envolvidos na interde&imo aos papeéis que nela exercem.
Sendo assim, neste momento, analisar-se-ao, sapaate, as interacdes da professora e dos
alunos, uma vez que a primeira terd como foco désan o uso da alternancia de codigo para
explicagBes de estrutura da lingua e o segundm geconstrucdo de sua interlingua analisada
de acordo com a performance da professora, tambéniaco na estruturacéo da LE.

3.3.1 O recurso da alternancia de codigo nos turnake fala da professora

De acordo com a afirmacdo de Calvet (2002), umviddo pode misturar duas
linguas em seu discurso, produzindo enunciadomgiies”, e tal producédo ndo se configura
como interferéncia, mas como passagem de uma lmgudra, uma mistura de linguas (do
ingléscode mixiny ou uma alternancia de cédigo (do ingtégle switchinjy além disso, com
base na situacdo do contato de linguas, tal fale pesponder a estratégias conversacionais
com o intuito de fazer sentido ou de negociar desnfi com fungdes interacionais, em
diferentes contextos, torna-se necessario analssdados sob esta perspectiva. O recurso da
alternancia de cédigo em ambiente de sala de awmlaa-se, entdo, uma pratica
conversacional, bem como uma estratégia, comaoCaitaet (2002) Além disso, o contexto
de sala de aula de LE é diferente de outros cayddrs de rotina, de trabalho, etc.) e assim,
Coste (1997) faz consideracfes sobre a alternaei@dédigo em um de seus estudos,
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separando, primeiramente, a alternancia na satulkdee fora dela, destacando, ainda, uma
segunda divisdo para tais contextos, a saber:

1 — Dentro da sala de aula: a) alternancia de odiiguso em sala de aula e b) alternancia de
codigo de aprendizagem

2 — Fora da sala de aula: a) alternancia de cdatbgeso fora da sala de aula e b) alternancia
de cddigo de aprendizagem.

Sendo assim, nesta analise dos dados, considefagsalternancia de codigo de
aprendizagem em sala de aula, uma vez que as@@giae aprendizagem da relacdo da
professora com os alunos e o desenvolvimento daslmesmos serdo submetidos a analise.

Além disso, Eldridge (1996), em um de seus estudnshém percebeu que a maior
parte do uso do recurso da alternancia de codigorie ambiente de sala de aula, focava-se
em objetivos de aprendizagem. Em outras palavitasnar cddigos dentro da sala de aula de
LE, nem sempre é sinbnimo de uma quebra do prappsiiagdgico, sendo que Arnfast e
Jorgensen (2003) afirmam que ndo ha razao pai& euitndo ensinar a alternancia de codigo
neste contexto, que justifica a discussdo em pauteabalho em questao.

Considerando os turnos de fala em seu numerogotgbarte da professora, ao longo
de toda a transcricéo, classificam-se em trés:tipos

1 - turnos com o0 uso apenas do inglés;
2- turnos com o uso apenas do portugués
3 - turnos com o uso de alternancia de cédigo.

Assim, levantam-se 0s seguintes numeros:

Primeiro Semestre Segundo Semestre
1- turnos inglés: 423 1- turnos inglés: 353
2- turnos portugués: 80 2- turnos portugués: 57
3- turnos alternancia de codigo: 413 3- turnogadtecia de codigo: 426

Do primeiro para o segundo semestre, observa-sawmento no nimero dos turnos
com a alternancia de codigo. Também se observadifier@nca na qualidade em relagéo a
esses turnos, ou seja, em um mesmo turno, o ustdodabusivo da LM, leva a producéo
cada vez maior de enunciados com o uso mais sigivo da LE em questdo. Veja-se o
exemplo abaixo, retirado dos dados do segundo semes

2109 P: So, last day is a continuation of this. e going to see there is and there are,
right. (xxx) and, hu, now we are going to introduseme countable nouns,
uncountable nouns. (xxxx) Do you know, hu, whatauntable and uncountaBle
Vocés sabem o que é no?Vamos se acomodar ai+++) So, do you know® que
é countable and uncountable? (++)

2110 Ax:Contaveis e incontaveis.

2111 P:Contaveis e incontaveis. Um exemplo dmuntable noun

2112 Ax: People.

2113 P: People. A person, two persons, people tRYgs, right.

2114 Ax: students.

2115 P: Student®hat about uncountable?



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

2116 Ax: Milk

2117 As: @@@

2118 P: Milk. Money2s money countable or uncountable?
2119 AX: It depends.

Observa-se neste exemplo, que a professora expiicazonteddo de estrutura da
lingua quase que totalmente na LO, usando, em @®SS, 0 recurso da alternancia de
codigo e que, além disso, d& continuidade a coag@ostambém na lingua alvo (como se
observa no exemplo acima). Quando faz uso novandentecurso da alternancia de codigo,
usa para reforcar algo dito anteriormente, confirom@ue o aluno disse (também em sua LM)
ou para chamar a atencdo quanto a disciplina. drdiguracdo do uso apenas da LE ou da
retomada do recurso da alternéncia de codigo smdsstem varios momentos dos dados
coletados.

3.3.2 Aspectos de alternancia de codigo

No contexto geral, observa-se que 0s momentos uis g professora usa 0 recurso
da alternancia de cédigo nas explicacdes ou naamuEEgao de novas estruturas, em ambos 0s
semestres, ela o faz quase que frequentement@pana@smos propodsitos: explicar as novas
estruturas, reforcé-las com exemplos contrastinre ¢ M e LE, dar instrugbes sobre como
usa-las, por exemplo. Além disso, percebe-se tambdénmodo geral, que a alternancia de
codigo € mais usada especialmente mediante insetgéfvrases na LM no decorrer da
comunicacao em LE, havendo com menor freqiiénciaeagao de palavras.

Além disso, ao se analisar o uso da alternanciad6d@o por parte da professora,
percebem-se dois outros aspectos levantados poraMd9®@97). A pesquisadora afirma,
primeiramente, que o uso da alterndncia de cod@gald pela percepcdo do individuo
envolvido na comunicacdo de que, no decorrer daeceacao, podera obter mégedback
comunicativo ao usar mais de um idioma e assincutzaldo as consequéncias desse uso, 0
faz de forma consciente. Em outras palavras, @aeber respostas dos alunos, recorre a sua
LM durante as explicagbes de novas estruturas daEnk segundo lugar, que o uso da
alternancia de cédigo tem a funcédo de manutencdopico da conversacdo em questao, nao
permitindo que os falantes se distanciem do tes@utido. A professora informante também
usa a alternancia de coédigo em alguns momentosrpos analisado com essa funcgéao, tanto
no primeiro quanto no segundo semestre.

Tendo em vista as caracteristicas da alternancieddeyo usadas pela professora,
serdo analisadas as falas dos alunos nos dois rusn@® coleta do corpus, com foco na
construcdo da interlingua dos alunos nos momemtasad de novas estruturas gramaticais ja
citados acima, estruturas essas apresentadasgaodorsemestre pela professora.

3.3.3 A construcédo da IL dos alunos de LE tendo ewista o recurso da alternancia de
codigo usado pela professora nas explicacdes de agestruturas da lingua

Retomando o que Duréo (2007) diz sobre a interingunedida que novos elementos
vao sendo agregados aos ja existentes, h4 umaeesigédesequilibrio da mesma, o que a
autora chama de “processo de acomodacao”, ou‘ssja,reformulacdo dos dados existentes
em seus espacos mentais diante de uma nova inaggedr O que se observa é que tal
processo é constante, e se torna mais evidentgtdgieinicial de aprendizagem.

Desta forma, se procurara a relacdo do recursdtelméncia de codigo usado pela
professora informante para as explicacdes de esirda LE, que é o foco desta pesquisa, por
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meio da construcdo da interlingua dos alunos, tendwista o uso que fazem dessas novas
estruturas como resultado de producdo, provaveémetd contribuicdo que tal recurso
fornece ao remeter-se a LM dos alunos. Levantaidaiiotese uma vez que, como explica
Durdo (2007), tais sistemas aproximados de lingaanterlinguas que os alunos constroem)
mudam constantemente e caminham sempre de umangdo® a outra, sendo que, em cada
extremidade, estédo a LM e a LE dos alunos.

3.3.3.2 A construcao da IL dos alunos

Para efeito de analise, ha a divisdo na producdcalimos que sdo chamadas de: a)
producdo na interlingua esponténea e b) producanteingua induzida, uma vez que ha
momentos nos quais 0s alunos sao induzidos a tazeo das estruturas novas devido a
explicacéo e pedido de exemplos por parte da mofeasbem como correcdo de exercicios (0
gue se configura no item a), além dos momentogjnais os alunos, espontaneamente, fazem
uso das estruturas ja apresentadas durante a sag@erde outros assuntos, sem nenhum foco
em especifico.

Em relacdo a interlingua dos alunos em momentosn&apeos, especialmente no
segundo semestre, os alunos constantemente usatonsgucdes somente na LE, nao
recorrendo a LM, para confirmar informacdes dadala professora de uma atividade em
sala, mesmo quando a professora recorre ao udted@iacia de cddigo. Percebe-se que, no
primeiro semestre, ndo houve turnos semelhantess @dlnos. Tanto para perguntas ou
comentarios dos alunos, os turnos eram produzigemas na LM ou com o uso da
alternancia de codigo.

Ainda em relacdo aos trés tipos de turnos encardra@ analise (apenas na LM,
apenas na LE ou com o uso da alternancia de codigdurnos reproduzidos somente em
inglés, tanto pelos alunos como pela professoraswangrande maioria, eram de resposta a
exercicios que estavam sendo corrigidos em saldeovepeticbes para a verificacdo de
pronuncia. Curiosamente a professora utilizava émhb lingua alvo para cumprimentar os
alunos pelo seu trabalho ou por uma resposta aogrety well, fine, very nigebem como,
para fazer a corre¢do de uma estrutura da LE diomnea o que o aluno dizia na lingua alvo.

Assim, considerando-se que a interlingua aprese#ddipos essenciais de processos,
a saber: a) a internalizacdo de novas formas Btigés; b) a organizacdo progressiva das
relacdes forma-funcao; c) a eliminacado de formdsirdantes, tome-se 0 processo: a) como
sendo o responsavel pela variabilidade nao-sistem&nqguanto que b) e c) sdo responsaveis
pela resolucdo dos problemas que a primeira ca. dados apresentados acima, notma-se
trés itens ao se relacionar o primeiro e 0 seggaduestre, tanto nos momentos de interlingua
induzida quanto nos momentos de interlingua espeata

No eixo da variabilidade da interlingua (eixo horital), conforme explica Ellis
(1985), este se da a medida que ha a construcaoovies regras, de forma variavel,
influenciado também pelo eixo vertical da sisteniddéide, fazendo com que os niveis de
competéncia dos aprendizes sejam modificados adaeplie novos conteudos vao sendo a
eles apresentados. Cada nivel construido de apegean fornece ao desenvolvimento da
interlingua, caracteristicas peculiares, deterntioamomentos diferentes no processo de
aprendizagem (Duréo, 1999).

Para exemplificar o descrito acima, cita-se o vesbdestar do inglés, verb “to be”,
que é apresentado aos aprendizes em estagio imieiahprendizagem. A estrutura é
relativamente simples:

11
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| am Eliane — Eu sou Eliane
Eliane is at home — Eliane esta em casa.

Mas, e quando aos aprendizes |Ihes é apresentaedmpiate frase:
Eliane is working — Eliane est4 trabalhando.

Havera, conseqientemente, uma reorganizacao/teeaq@o da interlingua desses
aprendizes. E nesse momento que havera desenvoteinia interlingua no eixo da
variabilidade, de forma mais lenta ou mais rapabem seu entendimento imediato, ou com
restricbes, e a medida que o aprendiz estiver devessa estrutura do presente continuo
(Eliane is working, poderd sempre haver uma nova reorganizacdo armtulingua, até o
momento em que nao haja mais impedimentos quaessa estrutura, provavelmente em
niveis mais avancados de proficiéncia.

A questdo da variabilidade € importante para sendet, por exemplo, 0 que
aconteceu a interlingua dos alunos, no momentouena gprofessora Ihes apresentou um dado
novo em relacéo a estrutura. De acordo com os@sautesentados por esta pesquisa, € bem
provavel gue os alunos apenas reorganizem e pabgritessa nova estrutura por completo
nos anos subseqlentes.

Caracteristicas como interferéncia, transferén@apedprio erro, estdo quase sempre
presentes quando aprendizes de LE objetivam nbeiproficiéncia mais avancados de
determinada LO. Ressalta-se que, nem sempre aitNhterrupgcdes ou impedimentos nesse
sentido, como observado no estudo de Duréo (188®)elacdo a interlingua dos aprendizes,
por exemplo. Além disso, a construgdo/reorganizagémterlingua dos aprendizes tem suas
limitagcbes. Durdo (2004) cita Vogel y Vogel (1986)e alega que os aprendizes, devido a
sua interlingua: 1) ndo sédo capazes de percebsrpséprios erros, pois desta forma, seria
possivel explicar porque um aluno, a principioyodpziria a frase do exemplo citado acima
(Eliane is working, como: Eliane is work uma vez que essa regra especificamente na
interlingua do aluno, ainda esta sendo reorganimEdemulada; 2) ndo sabem avaliar se os
enunciados que produzem sdo realmente da linguapgaedem. Na verdade, o aprendiz, na
progressao de sua LO, estaria no meio do camimiteg sua LM e sua LO, de acordo com a
perspectiva da evolugéo, ou seja, produz a IL eanld0 e, por fim, 3) ndo se sentem seguros
quanto ao uso de certas palavras e estruturasiglzalique estdo aprendendo. E claro, este
item é consequéncia e resultado dos dois primeitados.

Assim, com o recurso do uso da LM, quer seja a kdppamente dita ou pelo uso da
alternancia de codigo, o aprendiz pode suprir algunecessidades. O fato, por exemplo, de
nao saberem avaliar se o enunciado que vao proéluealmente da lingua que aprendem ou
a inseguranca de usar certos termos que estdo apndadendo, pode explicar a acéo do
aprendiz que, no meio do caminho, reproduz detemirenunciado, metade na LE e metade
na LM, substituindo o que n&do sabe da LE pela LM.

Desta forma, € possivel também explicar o recuesaltérnancia de codigo ou uso
propriamente dito da LM, nos enunciados dos apresdinalisados nas transcri¢cdes, uma vez
que nem sempre possuem dominio avancado da LE.stBnjante por isso que estio
reconstruindo constantemente suas interlinguas a h&.

12
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4 Consideracoes finais

De acordo com Selinker (1972), a partir de Lenngl§gd67), quando os aprendizes
tentam aprender uma lingua estrangeira, normalnmaitem a “estrutura psicoldgica”, na
qual as identificagcBes interlinguisticas devemtaxigorém, de forma mais limitada.

Percebe-se que a professora possui uma maneirssateaulLM via recurso da
alternancia de cdédigo com caracteristicas parties)a que nos leva a crer que €, em parte,
um uso de forma inconsciente em certos momentosealssturnos de fala. Porém, constata-
se, que o recurso da alternancia estava presevitld® ambiente social, que € a sala de aula
de LE e seu discurso pedagogico (de negociacdajg¢as, etc.). Em suma, é fato que usar ou
nao a LM em sala de aula de LE, bem como usadaésrdo recurso da alternancia de codigo
se traduz em uma escolha, justificada quando usamabase em pesquisas que corroborem
tais praticas e as justifiqguem com propriedade.

E perceptivel que, uma vez que a professora infaenapresenta elementos da LM
inseridos no contexto da LE, ela auxilia a constouglo conhecimento do aluno ou a
reorganizagdo dos conceitos por ele recém-apresiditomodo a embaséa-lo cada vez mais
em sua LE. O recurso da alternancia de codigo,&mssmomentos, facilita a construcéo do
conhecimento do aprendiz, especialmente naqueleguenrse explica algo ou quando ele
questiona usando elementos de sua LM ou aindarceefo que fora apresentado com
elementos semelhantes, comparando LM e LE, ao jpasso aluno, se sente confortavel, faz
isso com o recurso da alternancia de cédigo, da temma, incentivado pelo mesmo recurso
por parte da professora.

A medida que o aluno produz tanto com o recursaltanancia de c6digo quanto
apenas na LE, tentou-se identificar elementos quigleeciassem a construcdo e
desenvolvimento de sua interlingua. Assim, coneigge tanto aqueles momentos de
producdo instigados pelo ambiente pedagodgico (urbiesnte ndo natural de interacdo
comunicativa), quanto momentos nos quais havia adidtanciamento desse ambiente ou
mesmo do foco especifico de uma dada estrutura.

Em relacdo a esses momentos, observa-se que hmav@eguena reorganizacao e
construcdo da estrutura base da LE em questas pkinos, especialmente em momentos
nao tdo focados no ambiente pedagogico. A contdloudada pela LM com o recurso da
alternancia do codigo, a construcdo e desenvoltonea interlingua dos alunos foi a
constante retomada das estruturas apresentadas destaque de elementos semelhantes, ou
mesmo diferentes, das duas linguas.

A certeza que permanece é a de que uma contribestdsendo deixada, para ambos
0S construtos tedricos escolhidos como norteadigsta pesquisa, € que tanto os estudos de
interlingua quanto os de alternancia de codigoeosen contribuicdes mais aprofundadas do
gue a que é deixada aqui, de forma a evidenciax wezl mais que € feito pelo bem comum,
mas, especialmente, para contribuir com o princfpab: desenvolver cada vez mais a
aprendizagem, e contribuir com ela, em prol deaosatinos.
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