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ESPELHO PARTIDO: UMA ANALISE DISCURSIVA SOBRE
O CONCEITO DE LEITURA PRODUZIDO A PARTIR DA LEITURA DE FABULAS
FEITA POR PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE CURITIBA

Ana Claudia PORTO

ABSTRACT:During my course, many times | had to face collesguwhose speech sounded “empty”
concerning reading conceptions. It's expected thé to be like a “mine”, from where the miner extis the
precious metal, the meaning. This position revehlst the unpreparedness, lack of domain of theldmental
linguistic knowledge to teach the birth languagkeiefore, to ask a professional to give the conoépeading

or to read a text are two different things. In tfiest case, who enunciates consents oneself aitutishal
position. When one is in a reader’'s position, conseoneself a freedom position. From these postidn
propose to identify which linguistic knowledgesvdri by elementary school teachers for reading fbie
order to evaluate if the possible linguistic bagiesent in this kind of reading would be appropethtwith the
purpose of the National Curricular Parameters feathing Portuguese.

KEYWORDS: text; linguistic knowledge; reading

1. Introducéo

Tomando como ponto de partida os principios estalulls pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB, 1996) e pelos Parametros Curricularasiddais (PCN, 1999), entende-se a
importancia conferida a leitura enquanto instrurendispensavel para o acesso e aquisicao
de conhecimento relativo aos mais diversos campaosabler. Essa proposta encarregaria a
funcdo docente de promover a leitura, sendo, pais isso, 0 proprio professor um leitor
proficiente.

Para Kleiman (2000), a leitura possibilita a cagp@ade interpretativa do sujeito ao
passo que € praticada. Ela viabiliza caminhos isigos para expressdao de idéias,
propésitos, sentimentos e fazeres. Segundo a a(6€®, p.11),'0 importante é ter em
mente que qualquer texto, oral ou escrito tem umtancionalidade” Nessa esteira, é
possivel perceber, que um texto visa a informarsyaalir, influenciar o interlocutor, e ao
passo gue o leitor passa a interagir com ele, @otando as idéias, as intencdes do autor com
as suas proprias, seu entendimento evidencia-se.

Nessa perspectiva, ao analisar um texto, deveriaorssderar ndo somente as marcas
linguisticas que estéo evidentes, mas também @omseri-lo em um contexto sociopolitico
e ideologico do momento em que foi escrito. Seguraiaclough (2001), cabe investigar os
textos como produtos de processos ideolégicos guentem aos discursos como eventos
sociais completos centrados na relacao entre asges

Todavia, essa premissa ndo se sustenta, a medeasigpacdes, como a abaixo
descrita, invalidam ou, pelo menos, questionam rapeténcia interpretativa daquele que
seria 0 responsavel maior — uma vez que institatizado — pela promocao de uma leitura
eficaz.

Fazendo uma orientacdo do projeto Escola-Univatstdaercebi que havia uma
discrepancia em torno do proposto e do efetivamegabalhado. Pedi, entdo, que algumas

" Mestre em Letras; Faculdade Padre Jo&o Bagozzi.
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professoras envolvidas nesse processo respondessemquestionario, a fim de que uma
posterior analise desserpusfosse incorporada como substrato para um artaytiéico.

As professoras-orientandas (refiro-me a essas sprofiais no género feminino,
porque, no meio de mais de 60 (sessenta) compaenesttdive um orientando), tinham de
responder a seguinte questao:

Para Paulo Freire (2003, p. 9,11), “O ato de ler;m8e esgota na decodificacao [...]
da palavra escrita [...] se antecipa e se alongaimaligéncia do mundo”. E para vocé, qual
€ a sua concepcao de leitura?

Entre as defini¢cdes, algumas se destacaram:

1. “ E poder ir além do que possoyigjar...”

2. “Concordo com Paulo Freire, ndo badta&orar(grifo nosso) € preciso entender o que se
1é”.

3. “Ah...leitura é fazer umaagemno imaginario, no critico, no humoristico, no poet.”

4. “Concordo plenamente com Paulo Freire, ndo lzgmtaas decodificar é preciso ir além, ler

as entrelinhas...”

5. “ E viajar sem sair do lugar...”

6. “E o que forma o pessoal socialmente e inteidatente...”

7. “A leitura da asa a imaginacao e a criatividate.

8. “Ler éentrar em um mundo noyvonde se aprende mais a cada livro lido.”

9. “Leitura para mim € umaiagem pelo mundo da imaginacdo, onde pode-se criar,
transformar e pensar.”

2. ANALISANDO OS DADOS

Ao analisar o discurso dessas profissionais, pédaesceber o enfraquecimento ou,
mesmo, a inexisténcia de um substrato tedrico zentk com o propdésito educativo balizado
pelos PCN, por exemplo.

A descricdo do que seja leitura recaiu sobre xitalde que seria algo em torno da
fantasia, despertando a imaginagéo e transformaidtivas. Isso é observavel pelo uso da
metafora — viajar, viagem — como forma de repregé@at do que seria ler. Percebe-se, entéo,
um apego ao senso comum, em que a reflexdo acerdatal € preterida em funcéo da
superficialidade adotada. Além disso, pelo sewdss; parece que as docentes consideraram
somente a leitura de textos ficcionais.

Acrescida a primeira pergunta, foi proposto quézesse a andlise da fabwlacabra
e 0 asnoabaixo transcrita.

“Viviam no mesmo quintal. A cabra ficou com citmerque o asno recebia mais
comida. Fingindo estar preocupada, disse:

_ Que vida a sua! Quando nao esta no moinho, esteegando fardo. Quer um
conselho? Finja um mal estar e caia num buraco.

O asno concordou, mas, ao se jogar no buraco, uebma porcdo de ossos. O dono
procurou socorro.

_ Se Ihe der um bom cha de pulméo de cabra, Isgwéebom — disse o veterinario.

A cabra foi sacrificada e o asno ficou curado.”

(Fonte: Almanaque Brasil de Cultura Popular, ano. 55, out. 2003, p. 29 ).

1 O Projeto Escola-Universidade é realizado pelae$atia Municipal de Educacdo (SME) e InstituicdesEnsino Superior
de Curitiba, cujo objetivo é estimular a pesquisa&aplicacdo nas mais diversas areas do conhéoinggn 2009, as areas
de lingua portuguesa e matematica foram o focoedpsseto, pois a preocupacdo da Secretaria restdite os baixos
indices de desempenho aferidos pela Prova BrasilwnRa Brasil.
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A interpretacao feita foi da seguinte natureza:

“O que desejamos aos outro pode voltar para néshmoss

“O feitico virou contra o feiticeiro”

“Nao devemos fazer mal aos outros porque pagargmo$sso.”

“Quem deseja 0 mal, recebe o mal.”

“Devemos sempre ser honestos e sinceros, evitangehsamentos ruins.”
“Quem semeia vento colhe tempestade.”

“A maldade é sempre punida.”

“A justica pode demorar, mas sempre acontece.”

“Nao devemos desejar aos outros o0 que nao quergu®$0s aconteca.”

A cena apresentada nessa questdo pode ser deforita uma situacao iletramento.
Foucambert (1998, p.13) define iletramento commtaltura da escrita, 0 desconhecimento
tanto do que ela produz e transforma, como dossniEder acesso a ela e dela participar”.

Sendo a leitura uma atividade altamente complexa, rgquer uma producdo de
sentidos realizada, evidentemente, com base emeetem linglisticos, presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacéecéssario a mobilizacdo de saberes, 0 que
inclui o contexto social, cultural, afetivo e irgetual do leitor.

Na leitura acima, percebe-se um discurso extrem@maoralizante, que se encaixa
dentro de um espaco de repetibilidade da “moralistaria”.

Sabe-se que a fungdo principal da fabula é ensisahomens a forma de se
conduzirem no mundo, perseguindo o bem e afastamdip mal, destacando-se seu aspecto
exemplar e doutrinario. Nesse género textual, aimaegtacdo pelo exemplo sugere “a
imitacdo das acOes de outras pessoas” (ABREU, 2@0@2), desdobrando-se na
argumentacédo pelo modelo (a ser seguido, porquassecia ao bem) e pelo antimodelo
(comportamento a ser evitado por se caracterizapatefasto).

Segundo La Fountaine:

CoNoO~WNE

“As fabulas, portanto, sdo um quadro onde cada @mdd se acha descrito. O que
elas nos apresentam confirma os conhecimentosdiosueim virtude da experiéncia

pelas pessoas idosas e ensina as criangas o quentapie elas saibam. E como

estas sdo recém-chegadas neste mundo, ndo deveirédad nessa ignorancia

sendo durante o menor tempo possivel. Elas ténsaher o que é um ledo, o que é
uma raposa, e assim por diante, portanto as vezesnspara 0 homem a um destes
animais. Para isto servem as fabulas, pois é deleprovém as primeiras nogdes
desses fatos.” (La Fontaine, V.1, p.39)

A fébula atinge seu objetivo comunicativo por sentmbem estruturada em termos
de coeréncia interndcomunicar € agir sobre o outro, quando se contanndo se visa
somente a que o receptor receba e compreenda aagems mas também que a aceite”
(PLATAO, FIORIN, 2001, p. 284). H4 uma “arquitetuencadeando o texto figurativo e o
tematico, o enredo e a selecdo vocabular. A prapoeaal apresentada ao final do texto
configura-se como uma conclusao légica, quaseaiideél.

Ao encerrarem uma "licdo", as fabulas tém um capgdagogico e moralizante, cuja
funcado social seria a de facilitar a convivénciasniedade pelo estabelecimento de regras
de conduta. Como consequéncia, observa-se qu&bpdessavisado, nesse caso professoras,
endossa a ideologia presente, sem perceber asibuasai contidas.

A leitura proposta pelas docentes vai de encontima de suas principais crengas a
respeito de seu papel como promotoras da leitana,wez que seu discurso demonstrou forte
apelo a repeticdo de conceitos.
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“Eu como professora tenho como responsabilidadarefat de formar leitores,
incentivar e motivar os alunos, levando-as a urtaréemais abrangente, garantindo
uma educagdo voltada para o desenvolvimento da etémpa comunicativa do
aluno, da sua capacidade de interpretar e prochatia, que ele se torne capaz de ler
e pronunciar o0 mundo”.

O que se aferiu nao foi, de modo algum, uma leitoaéss ampla, que privilegiasse a
capacidade de interpretacdo e producéo dos dis¢éewando-os a “pronunciar o mundo”, ao
contrario do que sugere Kleimam (2000, p.20), paem“A leitura visa informar, persuadir
e influenciar o interlocutor e o somente o faramadida em que o leitor possa interagir com
ele, confrontando os objetivos e inten¢des do azdar suas proprias”

E notavel, na interpretacio realizada pelas dosentma visido limitada sobre o
género em questdo, pois que sua leitura circundbre saspectos morais, sendo que, no
enunciado da pergunta, em nenhum momento foi peglislo buscassem uma “moral da
historia”.

Dessa forma, pode-se afirmar que as interpretagd#sais ndo possuem uma base
tedrica critica, encontrando-se carregadas dos osesitios tradicionais alimentados ao
longo de tanto tempo, ou seja, apenas identificatsevaloriza-se a moral da histéria,
contrariando o discurso libertario e engajado pidéequando questionadas sobre o conceito
de leitura ou sobre o seu papel como promotoragalde ler.

O que se espera do sujeito, enquanto leitor, indtbpdemente de ser professor ou
aluno, é que sua leitura, pouco a pouco, venhaae@usensibilidade e a compreenséo do que
se esta lendo. Segundo Lajolo e Zilberman (198%)pnado entender e ndo ser capaz de
interpretar o que léequivale a constatar, no leitor, o atrofiamentesea qualidade humana
de atribuir sentidos, cada vez mais complexos sap®s da realidade. E impor limites & sua
relacdo com o mundo’Ou seja, € uma forma de condenar o individuo @nais®s valores de
outrem e/ou de incorporar a histéria dos outrosaceenfosse a sua propria.

Por conta da dicotomia estabelecida pelo confrdosdiscursos, percebe-se que ha
duas imagens de si produzidas pelos discursosatesds. Num primeiro momento, quando
da conceituacdo de leitura, essas profissionaslaeam uma posicédo a favor do ato de ler,
sendo este concebido como um momento prazerosoopp da assunc¢do individual.
Posteriormente, mostram uma segunda faceta: catoake deixaram visiveis as amarras em
gue estdo presas, repetindo um discurso que pormuope a liberdade individual de
pensamento ou a contestacao de valores.

Nesse sentido, o discurso pressupde o uso da ieguaomo forma de prética social
e ndo como atividade puramente individual ou reflég variaveis situacionais. No discurso,
estaria manifesto o significado do mundo, ao metampo em que conferiria significado ao
mundo. Assim como modela identidades e relagdeaispo discurso igualmente é modelado
por elas.

O entendimento de discurso como pratica social ideres sua natureza historica,
intertextual e interdiscursiva, conforme defendekiBia. Por sua natureza dialdgica, o
discurso apresenta carater interdiscursivo e desfta relacdo constante com as praticas
sociais que devem ser compativeis com 0s génerdsclarso.

Assim, em todo discurso ecoam vozes do passadogrgua perspectivas novas da
realidade social. Segundo Foucault (1987, p.98),padle haver enunciado que, de uma certa
maneira ou de outra, ndo reatualize outros.

De certo modo, o discurso produzido pelas docemt@smagem consequente a esse
processo manifesta os valores internalizados agolole uma trajetoria. Como profissionais
da educacdo, é preciso transpor para o discursowsda moderna e livre acerca dos
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processos interpretativos. Porém, quando assumpipel de leitoras, a visdo € modificada,
fazendo com gue esses processos sejam pensadosnesancepetibilidade.
O ethosproduzido por essas docentes reitera que

“Todo ato de tomar a palavra implica a construgdoimia imagem de si. Para tanto,
ndo é necessario que o locutor fagca seu autoaetiatalhe suas qualidades nem
mesmo que fale explicitamente de si. Seu estilas sompeténcias lingiisticas e
enciclopédicas, suas crencas implicitas sdo sofese para construir uma

representacdo de sua pessoa. Assim, deliberadament&o, o locutor efetua em

seu discurso uma apresentacado de si. Que a maieeder induz a uma imagem

que facilita, ou mesmo condiciona a boa realizat@@projeto, é algo que ninguém

pode ignorar sem arcar com as conseqiiéncias.” (ABAQ3008, p.9)

Segundo Mainguenau (POSSENTI, 2008, p. 60),

Em ultima instancia, a questao dthosesta ligada a da construgdo da identidade.
Cada tomada de palavra implica, ao mesmo tempar lEw conta representagfes
gue os parceiros fazem um do outro e a estratégiala de um locutor que orienta
o discurso de forma a sugerir através dele ceetatidhde.

Todo discurso pressupde a construcdo de uma imegguoeles que estdo envolvidos
no processo interativo. Segundo Amossy (2008, ,F't®@o ato de tomar a palavra implica a
construcdo de uma imagem de si”. Para construiintagem, ndo éecessario que o
enunciadorfale sobre si ou apresente para 0s ouvintescarasteristicas, suas qualidades e
defeitos, pois no momento do discurso, lancamistas acerca desta imagem: seu estilo, sua
visdo de mundo, seu conhecimento acercaleterminados assuntos, dentre outros, que
permitirdo aos ouvintes realizarernanstru¢cao da imagem do enunciador.

Acoplada a Analise do Discurso, a terminologthosdiz respeito a textos orais e
escritos, nos quais os enunciadores oferecem uageimde si através do discurso.

Assim, dizer que os participantes do discurso cuama imagem de si atraves dele, significa
também afirmar que o discurso carrega as marcagndmciador e do coenunciador,

entendidos aqui como aqueles que interagem no gsocdiscursivo. As imagens do

enunciador e do co-enunciador agem no campo digoutee modo a serem parte constituinte
do processo enunciativo. A construcio dessa imagdersi no discurso convencionou-se
chamar deethos

Para discorrer sobreathosé imprescindivel retomar a tradicdo antiga, proxae da
Grécia, focalizando principalmente a teoria de tAtedes, que foi o responsavel por
sistematizar a Retorica como a arte da persuasécom Aristoteles que o conceito e#hos
foi colocado como ponto fundamental para o exarcfleg persuasdo. Segundo ele, ha trés
espécies de provas empregadas pelo orador paraagerseu auditério, quais sejam: o
carater do orador (0 que ele chamoweti®g; as paixdes despertadas nos ouvintgg(bos,

e o proprio discurso (t6gog. Assim, o0 ouvinte se deixa convencer pelas trésgs. O
pathos €, em Aristételes, a representacdo dos sentimemdogproprio auditério. Para
convencé-lo é preciso impressionar, seduzir, furetan os argumentos na paixao, para que
se possa aumentar o poder de persuasao.

Dessa forma, pathosliga-se ao ouvinte, sobre o qual recai a cargavafgerada pelo
l6gosdo orador. Este Ultimo, por sua vez, como sends@uso, convence, por si mesmo,
pelos argumentos utilizados em situacdo de comgémcaconcreta. Adgos pode ser
ornamental, literario, argumentativo etc. O tipo deumento dependerd da situacdo
comunicativa concreta na qual se insere o orador.

O ethos portanto, estaria ligado ao orador, ao seu qar@ia virtude, na
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confianca que ele pode gerar no auditério. O caféieetho3 do orador constituiraponto
importante na persuaséo, pois Aristoteles arguangué a confianca do auditério no orador
reveste-se de maior importancia sobre aquelassceisaque ndao ha possibilidade de se ter
certeza e que deixam lugar a duvidas.

O ethosaristotélico ndo pode ser compreendido isoladansmpéthose dologosno
processo retérico; no entanto, Aristoteles afirma gethosconstitui
praticamente a mais importante das provas.

Assim, na concepcao aristotélicagthossera o carater do orador representado através
do discurso, carater esse que desempenhara untamigopapel na persuasao.

O ethos,para Aristételes, pode ser compreendido como aémade si que o orador
cria através do discurso éphosse faz no ambito do discurso) e ndo equivale nadassente
ao caréter real do orador.

A Andlise do Discurso, tendo como principal expeemios estudos dethos
Maingueneau vai retomar o conceito aristotélicett®squando afirma que este é a imagem
de si no discurso. No entanto, a Analiselscurso vai além dos estudos elaborados pela
Retorica, pois pretende analisar as imagens crigelas enunciadores no discurso, baseando-
se ndo apenas em situacbes de eloqUéncia judi@ariam enunciados orais, mas se
estendendo a todo e qualquer discurso, mesmo &qurelsentes no texto escrito.

A nocao deethospermite refletir sobre o processo mais geral da@weos sujeitos a
uma certa posi¢ao discursiva. Retomando a idéstostlica de que ethosé construido na
instancia do discurso, Maingueneau afirma que m@&tecumethospreestabelecido, mas sim
um ethos construido no ambito da atividade discursiva. Assemimagem de si é um
fendbmeno que se constrdi dentro da instancia eativesi no momento em que o enunciador
toma a palavra e se mostra através do seu discurso.

Assim, diz-se que @thosliga-se ao orador, através principalmente das leasol
linglisticas feitas por ele, escolhas estas quelaev pistas acerca da imagem do préprio
orador, continuamente construida no ambito diseoirsi
Ao sistematizar o conceito @thospara a Analise do Discurso, Maingueneau afirmaegte
se liga diretamente ao tom que engendra o disciisge tom, por sua vez, estaria ligado a
uma corporalidade e ao carater do enunciador. Segiaingueneau (1997, p. 46), “a
Retdrica antiga organizava-se em torno da palaveaesintegrava, consequentemente, a sua
reflexdo, o aspecto fisico do orador, seus geftes) como sua entonagdo”. Nos textos
escritos ndo ha a representacdo direta dos aspiésitass do orador, mas ha pistas que
indicam e levam o co-enunciador a atribuir uma a@iidade e um carater ao enunciador,
categorias essas que interagem no campo discuPswva.o referido autor, o carater seria “o
conjunto de tracos psicoldgicos que o leitor-owyriatribui espontaneamente a figura do
enunciador, em funcdo de seu modo de dizer” (MAINBIBAU, 1997, p. 47), enquanto que
a corporalidade remeteria a uma representacdo fw ado enunciador, construido no
processo discursivo.

Assim, pode-se dizer queethosrelaciona-se com a constru¢cdo de uma corporalidade
do enunciador por intermédio de um tom lancado gderno ambito discursivo. O tom
permitira ao leitor construir, no texto escrito, airepresentacdo subjetiva do corpo do
enunciador, corpo este manifestado ndo fisicamentas construido no ambito da
representacdo subjetiva. A imagem corporal do eadac faz emergir a figura do fiador,
entendida aqui como aquela que deriva da repregentio corpo do enunciador efetivo, se
construindo no ambito do discurso. O fiador é agmuple se revela no discurso e nao
corresponde necessariamente ao enunciador efetivo.

Assim, no ambito discursivo, pode-se criar a imagenum fiador calmo e tranquilo, mesmo
que o enunciador ndo tenha essas caracteristisaga. ddnstrucdo da imagem do fiador se

6
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relacionara, portanto, com as escolhas lexicaimsfgpelo enunciador, que conferirdo ao
enunciado um tom de calma e tranquilidade, fazesrdergir, portanto, a imagem de um
fiador calmo e tranquilo. O fiador, para Maingueane@ uma imagem construida pelo co-
enunciador com base em indicios textuais de disensiens.

Nesse caso, o referencial tedrico para a realizégsie estudo se concentra nas teorias
do texto, especificamente na Andlise do Discurstinta francesa (AD), jA que esta dispde
uma escala maior de possibilidades, consideraté&n, @ dado linguistico, também o extrato
sécio-historico.

Para Mussalin (2001, p. 10Falar em Analise do Discurso pode significar, num
primeiro momento, algo vago e amplo, praticamertdepsignificar qualquer coisa, ja que
toda producao de linguagem pode ser consideradaudss.”

De acordo com Orlandi (1999, p. 10), cabe perguestano nos relacionamos com a
linguagem em nosso cotidiano enquanto sujeitositizda E justamente pensando que héa
muitas maneiras de se significar que os estudicsm®caram a se interessar pela linguagem
de uma maneira particular, o que deu origem a daa@o Discurso de linha francesa - AD -,
que trata do discurso, que, etimologicamente, téhéia de curso, de percurso, de correr por,
de movimento, portanto, a palavra em movimento. Aallse do Discurso concebe a
linguagem como mediacdo necesséria entre o honmemeaidade natural e social. A lingua
produz sentidos por/para os sujeitos.

Segundo Maingueneau (1997, p. 10), a Analise douts® ndo exige uma releitura
“verdadeira’.

A andlise de discurso ndo pretende se instituiracespecialista da interpretacéo
dominando “0” sentido dos textos apenas pretendestedr procedimentos que
exponham o olhar-leitor a niveis opacos, a acd@tégica de um sujeito (...) 0
desafio crucial e o construir interpretacdes, samajs neutraliza-las.

Nesse sentido, a concepc¢ao etbospara a Analise do Discurso, engendrada por
Maingueneau (2005) esta relacionada a diversoseek®s discursivos: tom, carater e
corporalidade, elementos constituintes da cenagdafidiscurso e também pelos esteredtipos
que circundam socialmente como categorias queeinéiam na formacédo da imagem do
enunciador.

Dessa forma, a categorethosnado esta ligada apenas ao enunciador, a imagenesijee
reivindica para si préprio, mas se apresenta coma categoria interativa, uma vez que a
imagem dos enunciadores adequam-se as expectativasm auditério particular, que
direcionam e dirigem o discurso dos primeiros.

Assim, as falas das professoras inscrevem sobresodife sua vida pessoal,
expectativas e sonhos, atendendo as expectativasndauditério particular que regula o
discurso dos escreventes.

O ethosvai carregar também, por sua vez, a dimenséao dododiscursivo, uma vez
gue a imagem do enunciador é criada e recriada pElenunciadores, numa perspectiva
interativa, por intermédio de processos de esipiratdo, que podem ou nao ser
confirmados pelo processo discursivo.

Assim, diferentemente da AD, a andlise do contegidmura extrair sentidos dos
textos, respondendo a questao: o que este textadmee? Como este texto significa? Nao é
esta a base teorica para esta investigacao. Pens@s, € que propus essa analise, ainda
que em um nivel superficial, a partir de uma abgedadiscursiva sobre as interseccdes entre
ethose leitura produzidos a partir da interpretacdame fabula, com o objetivo de verificar
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como se estabelecem as relacdes enunciativas wonasr da imagem de si das profissionais
envolvidas.
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