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A IMPORTANCIA DE INSTRUCOES LINGUISTICAS EXPLICITAS FORMAIS
NA SUPERAGCAO DAS DIFICULDADES DE ESCRITA RELACIONAD AS
A INTERFERENCIAS DIALETAIS

Ana Carla Estellita VOGELEY
Dermeval da HORA

ABSTRACT: Assuming that there is "leakage" of megjicor social variation for the child’s writing, &
objective of this study was to investigate the ingmze of formal explicit linguistics instructioms overcoming
the difficulties of writing on the interference phonological rules and dialectal varieties, belmyiin an
education focused and directed. The sample compB€echildren, from Recife-PE, aged between 7 add 1
years, from public schools. Among the more sigaificesults can be highlighted: formal explicitdunstics
instructions functioned as a direct therapeutici@tt segmentation problems were overcome through th
instruction that focused on the perception of pdisa@lomains; morphological derivation strategiesvhebeen
effective in overcoming the mistakes of multiplereeentations and instructions about notationalexdp were
favorable to overcome the mistakes for supporpigesh. Moreover, the strategy with the control grovas a
procedure that allowed us to compare results, esdtimy the effectiveness of a pedagogical policgealing
with the influence of speech. The instructions shod systematize information, causing childrenefiect on
the variational aspects, identifying what is rested in writing.

KEYWORDS: Speech; Writing; Sociolinguistics; Litgra

1. Introducéo

Embora, no Brasil, haja um contingente populacians ndo tem acesso a lingua
escrita e a variedade padrédo, muito pouca atergAcido dada a influéncia da diversidade
linglistica no processo de aprendizagem de escsémndo, portanto, necessario o
desenvolvimento de um suporte tedrico-metodolégidequado a realidade do pais, em
termos linguisticos e educacionais, contribuindm pama pedagogia sociolingtisticamente
sensivel.

Por essa razao, para aqueles que ndo tém acésgaafalada padréo, a alfabetizagédo
nao é apenas aprender a ler e a escrever, masaef@aim momento de substituicdo da
variedade ndo-padrdo por outra variedade utilizagla escola (padrdo), até entdo nao-
habitual e, logo, desconhecida, sendo, por essgandificil de ser manipulada.

As criancas levam para a sala de aula toda a éxpa&i que tém da oralidade,
convivendo com a interferéncia da atividade lisgéa oral nos diversos tipos de
producdo escrita, utilizando-se da linguagenmal ocomo mediadora de um outro
processo linguistico em construgcdo, a medigla que ocorre, gradativamente, a
incorporacdo dos recursos especificos da estetaliferentes naturezas, a partir da
convivéncia com materiais escritos.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), existe a jhigtade de interferéncia das
regras fonologicas e morfossintaticas que constitaevariacéo dialetal na aprendizagem da
lingua portuguesa escrita. Sendo assim, obsergaeses “erros” cometidos por esses alunos
sao sistematicos e previsiveis, a medida que sdleecmlas as caracteristicas do dialeto em
guestao.

E importante, entdo, como aponta Cagliari (1988hsierar que as dificuldades na
relacdo fonema x grafema fazem parte do processwahale aquisicdo da lingua escrita,
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caracterizando um processo de transcricdo ou “veerhda fala para escrita (ABAURRE,
2006), capaz de revelar hipoteses e representdadésggua de um modo geral, muito mais do
uma falha.

Abaurre e Cagliari (1985) e Abaurre (1988) considerque, na escrita inicial,
portanto, € comum aparecem algumas caracteridocesicas segmentais das variedades
lingUisticas utilizadas pelos aprendizes. Assim,préciso levar em consideracdo a
interferéncia das regras fonoldgicas e morfossoastque constituem a variacdo dialetal na
aprendizagem da escrita. Este estudo focalizowséne apoio na oralidade, especialmente
em relacdo aos processos de variacdo e ao compdnantogico da linguagem. Partindo da
hipotese de que hd um “vazamento” da variacdo Ismeieegional para a escrita da crianga, 0
objetivo deste estudo foi investigar a importamza instrugcdes linguisticas formais explicitas
na superagdo das dificuldades de escrita relativiaterferéncias de regras fonoldgicas e de
variedades dialetais, acreditando em um ensinodsemtado e dirigido.

Partindo da hipétese de que ha um “vazamento” (ARRE, 2006) da variacdo
social ou regional para a lingua escrita das cagng objetivo geral desse estudo € investigar
0 processo de algamento das vogais médias presdn&cascrita de criangcas da cidade do
Recife-PE. Para tanto, o estudo tem como objet@gpscificos:

i. Determinar 0s contextos em que a variacao ocaifala,;

ii.Observar se a regra de alcamento das pretéguasocorre na fala é refletida no
processo de aprendizagem da modalidade escritagie)

iii.Avaliar se os mesmos contextos, linguisticexgalinglisticos, condicionadores da
variagdo na fala, operam, também, na escrita;

No que concerne a lingua escrita, a possibilidadel@vacao ou alcamento das vogais
médias pretdnicas pode constituir um fator de wlifiade, tanto para a crianca, quanto para o
professor que lida com esses fenbmenos, uma vegagsa a ser concebida como um caso de
apoio na oralidade e, portanto, tratada como umg#fico.

Este estudo pode contribuir no sentido de indisalh a perspectiva da variacao,
oferecer subsidios que auxiliem a aprendizagermdad escrita, focalizando a autocorrecao,
engquanto processo natural e espontaneo, indicam@ordextos mais provaveis em que, na
escrita, ocorre neutralizagdo ou uniformizagdo ethd| principalmente, destacando a
importancia de sensibilizar os alunos quanto aos wvsgionais, demonstrando alguns usos
que implicam discriminagdo ou preconceito lingasti

2. Fala e escrita

Quando se trata das questbes de semelhanca enciifeda fala e escrita, ha um
conjunto de problemas que precisam ser preliminatenesclarecidos, uma vez que, se por
um lado o cédigo grafico e o cdodigo fénico représen uma dicotomia mais nitida,
fisicamente identificavel, por outro lado, o falagl@ escrito representam um continuum, tal
como defende Marcuschi (2000).

De acordo com Camara Jr. (1970), a modalidadendadi escrita padréo, do ponto de
vista sociolégico se sobrepde, inelutavelmente,inrgub oral. Para ele, s6 se pode
compreender e dominar a escrita com base na cooetpreensao do funcionamento da fala.

A partir dessa discussao, pode-se ter a idéia de@prendiz tenta produzir, a partir
desse “erro” identificado como apoio na oralidadeja escrita “colada” na oralidade
(ABAURRE, 1999), de modo a representar, atravdstdas, os sons da fala, ou seja, pode-se
postular, equivocadamente, que a escrita depemiigaimente da fala. Ou, por outro lado,
pode-se acreditar que a escrita esta totalmentantise imune a interferéncia da fala,
caracterizando um rompimento total entre a falaa@ita, reforcando a idéia de dicomotia
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entre essas duas modalidades, considerando-se, perspectiva, que as duas modalidades
sao distintas sob todos os aspectos, tratando-deisisistemas linglisticos ou duas linguas
distintas.

No entanto, no periodo inicial de aquisicdo da iescas criancas ainda nao
conseguem discernir que a lingua escrita tem ssEuss0s especificos e que a fala, por ser
mais dindmica e mais susceptivel a variacbes e mgada carrega maiores opcdes de
realizacdes, enquanto que a escrita ndo costumesegpar, através das marcas graficas, as
diferentes variacdes utilizadas pelos falantes.

De acordo com Cagliari (1998, p. 354), desde o g@irimmomento de contato com a
modalidade escrita, a crianca precisa descobratareza alfabética do sistema, de que cada
letra representa cada som falado, assim, o sisiemé&tras as quais representacdes fonéticas
sdo atribuidas, o que nao significa dizer que o ds®istema de escrita se reduz a uma
transcricao fonética.

Bortoni-Ricardo (2005) desenvolveu um modelo quppe uma formulacdo sobre as
variaveis morfofonémicas, incluindo, em escalaslicapionais, as seguintes categorias de
“erros”, ilustradas no Quadro 1, a seguir:

1. Erros decorrentes da propria natureza arbitdarisistema de convencgdes da escrita

2. Erros decorrentes da interferéncia de regrasldgitas
categoricas no dialeto estudado.

3. Erros decorrentes da interferéncia de regrasldgitas| Erros decorrentes da transposicdo (dos
variaveis graduais. habitos da fala para a escrita.
4. Erros decorrentes da interferéncia de regrasldgicas

variaveis descontinuas.

Quadro 1. Modelo de categorias de erros desenwopoad Bortoni-Ricardo (2005)

Percebe-se, a partir da categoria (1), que o sistdfabético da lingua portuguesa néo
€ ideal, ndo ha uma relacdo Unica ou biunivoca detras e fonemas, 0 que ocorrem S&o
correspondéncias irregulares ou nédo-lineares, uezagque um som pode ter varias letras
correspondentes em uma mesma posicdo na palawe.tige de relacdo entre fonema e
grafema requer maior tempo de contato com a lirgpegita e nem sempre consegue ser
transmitido através de praticas de ensino, jA gueegras que 0 rege nao sao sistematicas.
Como exemplo, o0 som /u/ que pode ser “L” como remake “mel” ou pode ainda ser escrito
“U”, como no caso de “mau” ou “céu”.

No entanto, é na categoria (2) que esse estudonserdra, no sentido de observar 0s
“erros” decorrentes do apoio na oralidade, espeeiale em relacdo aos processos de
variacdo linglistica envolvendo as vogais médiaspesicdo pretdnica, que sofrem regras
fonologicas de alteamento, por exemplo, e que paderferir nas opcdes graficas.

Vale destacar que essa regra variavel de elewdasgivogais médias pretbnicas pode
ser categorica, no dialeto em questéo, a dependesrdexto fonoldégico em que se apresenta,
como no caso da palavra vestido vistido. No enfaatobém pode ser variavel, uma vez que
alguns contextos permitem a manutencao da fechad@eomesmo o abaixamento, no lugar
da elevagcdo, como no caso de ledo. Sendo assiio, gleservados fendmenos referentes as
categorias (1) e (2), na observacao de erros amttes da interferéncia de regras categorias e
graduais.
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Vale salientar, ainda, que poucos estudos investigamo ocorre a variagao vocalica
presente na fala das criancas afeta a represerdacéistema na escrita. Faz-se necessario,
diante disso, que seja investigada a interferédaiaralidade nas decisfes tomadas pelas
criangas a respeito de quais letras devem usascnitee

3. A variacéo nas vogais do PB e a representacao escrita

Ainda discutindo essa dificuldade em representagsasata, padrées graficos que néo
sdo manifestados na fala, constituem uma dificddaadra o aprendiz, principalmente em
fase inicial de aprendizagem, uma vez que € difjadfar segmentos cuja pronuncia néo
condiz com a forma escrita, como no caso dos “edesorrentes de apoio na oralidade. E o
caso da palavra “areia”, cuja grafia, em criangagase mais inicial, é “area”, ou de palavras
em que é categorico o uso de determinadas regrear@d€ao, como no caso do alcamento
das vogais postonicas finais, como, por exemploriamca pode escrever “catu” a palavra
“canto”, uma vez que esse processo ocorre sempedana

Este estudo teve foco na regra de elevacdo ou aftamno sentido de observar a
possivel relacdo entre a oralidade e escrita, racqacerne ao uso da variante geolinguistica,
uma vez que se sabe que os falantes da regidopolgana do Recife privilegiam o uso da
variante aberta (E, O), a partir de uma regra @almento, ou o uso da variante alta (i,u), a
partir de regras de algcamento, conforme ocorrecasss de mO’rango, pE’zada, ku’mida,
iIS’kOla e pi’kenu.

Isso porque as vogais médias da lingua portugwésarsregras fonoldgicas, segundo
Battisti e Vieira (2005), principalmente quando eecontram em posicdo pretdnica e
postbnica, sendo, portanto, necessario estudatp tam oralidade como na escrita, 0s
fendbmenos de variacdo e seus condicionantes istenexternos, envolvendo as médias
atonas.

De acordo com Camara Jr. (1970), as vogais meéeiagyosicao pretdnica, além de
sofrerem reducdo por neutralizagdo, sofrem prosedsoharmonia vocalica, nos quais as
vogais médias pretbnicas assumem tracos de seg@nenitthos, ou seja, assimilam a altura
da vogal alta da silaba seguinte, como ocorre grm@e pipinu, coruja > curuja. “Mas esse
fendbmeno ndo possui o0 carater fonolégico da néxdigo. Trata-se de variacdo, que néo
provoca alteracdo no sistema” (BATTISTI E VIEIRAWB, p. 173).

O processo de alteamento, ou alcamento, no Beéas#dyacterizado pela modificacdo
do traco [-alto] para o [+alto] das vogais médise/ /o/, que se realizam como vogais altas
[i] e [u] (coruja ~ c[u]ruja; bebida ~ b[ilbida) dorma variavel. Muitos trabalhos tém
discutido esse fenbmeno, observando-o no nivehldeef pouca atencdo tem sido dada a esse
processo na lingua escrita.

Bisol (1981) estudou o fenébmeno do algamento vocéim quatro dialetos do Rio
Grande do Sul. Seu trabalho apresenta justificasdruturais para a ocorréncia da mudanca
sonora, engajando-se, portanto, dentro da perspectogramatica. De acordo com ela, a
elevacdo das vogais € influenciada por variosdatatentre eles, a harmonizacéo vocalica em
que a vogal média pretbnica assimilaria a alturaatgal alta presente na silaba ténica (ex.:
m[i]nino, p[u]licia, b[u]tina).

Com base nos resultados de Viegas (1987) e OliyEd@2), percebe-se que as vogais
pretbnicas sofrem influéncia ndo apenas de segsgntalicos adjacentes, como também de
segmentos consonantais, ou seja, sofrem influédei@a@gmentos da silaba subseqliente e da
silaba precedente. No entanto, esses estudoscamifi como mais significativo o contexto
fonoldgico seguinte, principalmente a vogal dabsilaeguinte. Esse é o fator condicionante
gue mais motiva variacdo no uso das pretonicaguace refere as vogais médias.
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Vale salientar que esse fenbmeno € comum no p@&syugianto NOS Processos
histéricos da lingua, no que diz respeito a didatonomo na sincronia. ISso porque a
variacdo e a mudanca linglistica sdo motivadasap@&mas por fatores de ordem social
(externa ou extralingiiistica), mas, também por lagude ordem linguistica (interna ou
estrutural). E a instabilidade constituida pelasitrenlicdes internas de todo sistema
linguistico, o que inclui o fonolégico e, mais edfieamente, o sistema vocalico, que
possibilita a lingua variar e se modificar. Sendesira, a gama de variacdes admissiveis e
possiveis, nas posi¢des atonas, mostra-se umééateaa de investigacoes.

E importante o professor reconheca que, no pontasti linglistico, na oralidade, as
variedades se equivalem e ndo podem ser diferasced termos de melhor ou pior, certo ou
errado, ja que todas sdo estruturadas, com grasdiioprias. No entanto, € necessario que o
professor esclareca ao aprendiz que a lingua a&gerit seus refinamentos proprios e néo
pode ser uma vista, pela crianga, como uma tragdscda fala, no sentido de contribuir para o
desenvolvimento da escrita, no que se refere aasne#ros formais de grafia.

Uma metodologia pedagogica, entdo, precisa levac@msideracdo as variedades,
tanto diatdpicas, no que se refere as variacoesnaig, como as diastraticas (sociais) e as
estilisticas, assim, se perguntando: “Em que mesligla que dimensao as variacdes regionais
devem ser respeitadas ou coibidas?” (MOLLICA, 198&)p traduz uma duvida por parte dos
professores de lingua materna, no que se refeedndizagem da escrita, uma vez que
muitos ndo sabem como lidar com esses aspecta@veisi Como, entdo, lidar com essas
questdes variaveis no que tange a escrita? Comminan?

De acordo com Abaurre (2006), o professor que sepdap desses conhecimentos
linglisticos, estdo mais preparados para acompanpescesso de aprendizagem da escrita
pelas criancas e para analisar seus textos initeareecendo, assim, suporte na elaboracao de
atividades mais eficientes em sala de aula, oaméém se estende a outros profissionais que
lidam com a problematica, como os fonoaudi6logpsieopedagogos.

4. As instrucdes linguisticas explicitas formais

A aprendizagem dedutiva, conforme De Keiser (1998¢prre quando sao
apresentadas e sistematizadas as regras antazigleaserecidos exemplos da linguagem. Os
termos dedutivo e indutivo fazem parte da instriggaicita.

Assim, adota-se, aqui, a expressao “instrucao @tgslide Zimmer e Alves (2005),
que ndo se refere apenas a mera descricdo e @aigggdo formal das formas-alvo, mas
engloba, também, todos os passos pedagogicos gagvaim garantir aos alunos néo
somente a exposi¢cdo, como também o uso das fommgéisstica. A instrucdo explicita formal
pode auxiliar no desenvolvimento da consciéncialfogica, além de outras habilidades
metalinguisticas, envolvendo os niveis morfoldgicistaticos, seméanticos e pragmaticos, de
forma dedutiva ou indutiva.

Krashen (1982, 1985) foi um dos primeiros pesquiszgia destacar a distingdo entre
o conhecimento adquirido de modo inconsciente éigitgpe 0 conhecimento obtido a partir
do processamento consciente, mediante reflexaartdy pai, surge a diferenca entre os dois
tipos de conhecimento — o adquirido e o aprendidque passaram a ser chamados,
respectivamente, de conhecimentos implicito e eixpli

Por outro lado, existem outras hipéteses acercede®nhecimentos, diferentes dessa
posicao dicotdmica, que é a Hipotese da Nao-irderfA Hipotese da Interface Forte, numa
postura totalmente oposta a de Krashen (1982)ndefa conversao direta do conhecimento
explicito em implicito via pratica da estruturaegluma vez que essa contribui para a
automatizacdo do saber explicito (DE GRAAF, 199gm disso, para 0S conexionistas
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Zimmer, Alves e Silveira (2005), a automatizacaad&e partir da pratica, mas o input tem o
seu papel valorizado. A Hipotese da interface Frassume um papel intermediario e defende
que o conhecimento explicito tem a possibilidade cdatribuir para a formacdo do
conhecimento implicito, acreditando que o sabeti@ip desempenha o papel de facilitador
do intake, pois permite a identificacdo dos detafbemais presentes no input.

Tal grau de consciéncia sobre as regularidadegmess na informacéo processada,
seja ela linglistica ou extra-linguistica, estagieinado ao quanto uma pessoa se revela capaz
de explicitar as regularidades observadas (ANDERSONEBIERE, 1998; BIALYSTOK,
1982; ELLIS, 2004).

De acordo com Alves (2004), através da instrucdui@ta, € possivel chamar a
atencdo do aprendiz para os aspectos da formalguede se mostrava cognitivamente
comprometido em notar, como um treinmento parauatea perceber os aspectos fonético-
fonologicos da lingual e a interface com a escAtase possibilitar, via instrucéo explicita, a
constante exposicdo ao input, que a partir de epgsa a ser notado, possibilita-se o
processo de aquisi¢cao dos itens linguisticos.

O autor destaca que adquirir a linguagem implicébiexadrbées que podem ser
sistematizados através de regras. Assim, evidemciimcionamento do sistema para as
criangas, por meio de explicitacdo de regras,b@edou qualquer outra forma de se tornar
mais evidentes alguns aspectos do input, € comtndara que os aprendizes comecem a
processar tais regularidades. No que se refereaapsctos fonoldgicos, cujos itens
caracterizam-se como de pouca saliéncia perceptaaljnstrucdo explicita acaba
desempenhando um papel essencial.

Zimmer, Alves e Silveira (2005), entéo, justificaanpratica da instrucao explicita
sobre dois argumentos: a necessidade de despgrarepcao do aprendiz, permitindo maior
exposicao ao input linglistico, e a concepcao tlrdpdo dinamica entre 0os conhecimentos
implicito e explicito, fundamentando a pertinérdagpratica pedagdgica.

5. Metodologia

A amostra foi composta por 36 criangas, de ambasergs, com idade entre 7 e 12
anos, nativas e residentes em Recife-PE, freqienasimdle escolas da rede publica. Para a
obtenc¢é&o dos dados, foi feito um “ditado ilustradwim 44 vocébulos balanceados. Os dados
foram analisados no pacote de programas estasi<BC DVARB. O controle da amostra,
com base nos parametros variacionistas ocorrettiageestratificacdo por sexo, faixa etaria
e escolaridade.

Para a obtencdo dos dados, foi feita uma eliciad@oescrita, através de um
instrumento de coleta elaborado pelos pesquisadooeso um “ditado ilustrado” para que
nao houvesse influéncia por parte da fala da psadora. As criangas visualizavam as
figuras e deveriam escrever os nomes de cada utaa. desse instrumento contém 44
vocabulos devidamente balanceados conforme asve@i&nvolvidas no estudo, como
contexto fonoldgico seguinte, contexto fonolégicegedente e tonicidade da silaba, que ja
foram destacadas pela literatura. Foi considerailada, na selecdo das palavras, as
possibilidades de reducéo (harmonizacéo) vocalica.

6. Resultados

Entre os resultados mais expressivos, destacaassestrucoes linglisticas explicitas
funcionaram como uma atuacéo terapéutica direganal problemas de segmentacdo foram
superados a partir de instrucbes que focalizaraperaepcdo de dominios prosodicos;
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estratégias de derivacdo morfolégica mostraramfisazes na superacdo dos “erros” de
representacdes mdultiplas.

As instrucBes evidenciam e sistematizam detalhgsiisticos e auxiliam, portanto, na
sensibilizacdo e conscientizacdo dos aprendizest@aa diferencas que existem entre a fala
e a escrita e quanto as variacdes, levando-os letireobre 0s aspectos variacionais,
identificando o que é coibido na escrita.

Algumas criancas mais velhas realmente pareciaer fdstingdes cruciais entre a
oralidade e a escrita e foram 0s sujeitos da pssqiue apresentaram menor quantidade de
processos em suas escritas, 0 que corrobora ae$gpde que, quanto mais os alunos se
tornam conscientes das diferencas entre fala @agstenos processos de variagdo ocorrerao
em suas producdes escritas.

Esperava-se que a frequéncia da elevagcdo fosse oma@mdo a meédia estivesse
seguida de um arquifonema /S/, que receberia uor@ipcia categoricamente palatalizada,
uma vez que essa € a variagdo utilizada na regé@mpolitana do Recife. No entanto, as
criancas pareciam estar entendendo que o processev@®cao era 0 que estava em jogo, pois
algumas, maiores, demonstraram saber qual o fer®meravaliacdo queria observar,
conforme os recortes a seguir:

Crianca 4 (sexo masculino, 42 série, 12 anog)e/é.tudo com ‘i’ é tia? Mas é com
‘e’ e tu qué vé se a gente bota ‘i’ né ndo? /.../

Crianca 7 (sexo feminino, 42. série, 9 anos):tll.qué que eu escreva aqui ho papel
como eu falo ou como a gente deve escrever cerib? /

Essas criancas realmente pareciam fazer distingesais entre a oralidade e a
escrita e foram 0s sujeitos da pesquisa que apaeaenmenor quantidade de processos de
elevacdo em suas escritas, 0 que corrobora a sgpdeeque, quanto mais os alunos se tornam
conscientes das diferencas entre fala e escritaps@ocessos de variacdo ocorrerdo em suas
producdes escritas.

As meninas apresentaram uma escrita com menotenétecia da fala, comparada aos
meninos, no entanto, em ambos 0s grupos, as ifsguqguisticas explicitas funcionaram
como uma atuacao terapéutica direta, uma vez gsi@acden 0sS aspectos notacionais que
diferenciam as varia¢des na fala e a represen@@édica das palavras. Alguns problemas de
segmentacéo foram superados a partir de instrugdefocalizaram a percepcao de dominios
prosédicos. Estratégias de derivacdo morfologicatra@am-se eficazes na superacdo dos
erros mais frequentes - de “representacées mtipla

As produgfes mostraram-se flutuantes em relacdegaas fonotéticas, da oralidade.
Isso mostra que € necessaria uma intervencdo pgidagdundada em conhecimentos
fonético-fonoldgicos que valorize as variagbesedéas como algo presente na aprendizagem.
Percebendo essas interferéncias, o professor pwdartconsciente essa transferéncia,
auxiliando nessa descoberta de que a fala ndo@degida na escrita.

No entanto, o cenario sociolinguistico € complexs eursos que formam professores
para enfrentar essa realidade parecem que formssoasepara trabalhar com o falante nativo
ideal em uma comunidade de fala homogénea, seritosnf

Além disso, como destaca Bortoni-Ricardo (2005)essolas de zona rural ou de
periferia atendem a uma clientela com caracteasstisocioculturais especificas, que se
distinguem da clientela de escolas urbanas dosobaie classe média. Essas especificidades
ndo sao contempladas devidamente nos livros dodaticem nas propostas curriculares,
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cabendo aos professores a dificil tarefa de adegsarconteddos programaticos aos
antecedentes culturais de seus alunos.

Isso nao significa dizer que o papel da escolaséhanregras ou ensinar a gramatica,
mas nao pode ser descartada a funcdo da escolasulenmentalizar os seus alunos a
perceberem algumas diferencas formais entrem mladal e a escrita e a oferecer-lhe suporte
tedrico-metodoldgico sobre o que condiciona 0s esasnormas.

E necessario, portanto, assumir a necessidade de int@rvencdo eficiente no
processo de alfabetizacdo, destacando a percepc¢igm@menos comuns a fala e a escrita e
de fenbmenos especificos a cada uma delas, pdasithd a crianca distinguir estratégias
voltadas para a fala e estratégias voltadas pesarda.

7. Consideracdes finais

Através deste estudo, buscou-se realizar uma arsiolinglistica de base fonético-
fonoldgica, na intencéo de contribuir para os esfuglie se preocupam em oferecer melhorias
metodoldgicas e pedagdgicas ao processo de afab@ti. Partiu-se, assim, da observacédo de
fendbmenos de variacdo na regido da cidade do Rewfetentativa de estabelecer uma
correlacdo entre esses processos sociolinglisgc@s aprendizagem da lingua escrita,
acreditando em um ensino bem orientado e dirigido.

As instrucdes evidenciam e sistematizam detalhgsiiisticos e auxiliam, portanto, na
sensibilizacdo e conscientizacdo dos aprendizes@aa diferencas que existem entre a fala
e a escrita e quanto as variacfes, levando-os letiredobre os aspectos variacionais,
identificando o que € coibido na escrita.

A estratégia metodoldgica de trabalhar com grupdrote, de modo que haja dois
grupos, um que receba instrucdes explicitas sobriermenos da fala e seus efeitos na
modalidade escrita e outro que néo as receba, teerda acordo com Mollica (1998), que
sejam comparados os resultados entre 0s gruposardb-se uma possivel eficacia de uma
proposta pedagdgica diretiva, ao lidar com os “lgmlas” encontrados no percurso de
aprendizagem da escrita, “provocados” por uma pelsisifluéncia da oralidade.

Sendo assim, os fenémenos fonoldgicos aqui obsesveshjuerem uma aplicagédo
pedagogica de regras dirigidas apenas em reladi@gua escrita, porque na lingua oral, a
preservagao das variantes observadas, neste es@igdonplica consequéncias negativas, do
tipo que estigmatizam os falantes, uma vez quece&mns na comunidade estudada. Mas
claro que, a depender das variantes em jogo, @meeito com relacédo a falta de intimidade
com a escrita ainda permanece como um fator detent@ de excluséo.
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