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A (RE)ESCRITA DO GENERO DISSERTACAO POR ALUNOS DE EJA

Andréa MANGABEIRA'

ABSTRACT This work analyzed textual production of studerdmfa supletive education school, in Campinas,
focused on Adults Education (EJA).The analysis aiivje was to observe the writing and rewriting bet
dissertation, as a schooled discourse genre byetisasdent, as well as the rewriting guiding notesten by
the teacher. These notes were part of an interactierrection proposal, which aimed to establish an
interlocution between author and reader, studertt tacher, while rewriting this genre. This wasualifative
and interpretative based empirical research, whics guided by Bakhtin’s genre theory and by a digl@iew

of language, leading to a dialogic view of writing.

KEYWORDSRewriting; Discourse Genre; Adults Education.

1. Introducgéo

Este texto apresenta resultados de uma pesquisar@giizada no ano de 2009, na
cidade de Campinas-§FEssa foi uma pesquisa que teve como objetivibelstzer um novo
olhar sobre a dissertacdo escolar, situando-a emmgénero discursivo escolarizado (ROJO,
1999), bem como sobre sua correcdo, como uma ac@mipara a reescrita do aluno. Trata-se
de uma pesquisa-acéo porque foi desenvolvida poremi uma oficina de producéo textual
numa escola de EJA (Educacéo de Jovens e Adutims)p serd detalhado mais adiante, no
historico da pesquisa.

Conforme pretendemos mostrar, as dificuldades péeimentacéo da proposta nao se
deveram apenas a resisténcia dos alunos a aboraagenpadrdo de correcédo, mas tambéem
as minhas dificuldades, como professora, de esagmmpadrdes tradicionais de leitura e
correcdo da producao do aluno.

Nas secOes a seguir, apresento rapidamente oitostla pesquisa e a orientagédo
tedrico-metodoldgica da oficina e da analise deodad

2. Historico e justificativa da pesquisa

Meu interesse pelo tema desse trabalho surgiu emutiieno ano de graduagcdo em
Letras (licenciatura e bacharelado) na Universidedtadual de Campinas, ao iniciar o
estagio da licenciatura. Realizei meu estagio nd&.CE .S. Paulo Decourt, um centro de
educacao supletiva, na cidade de Campinas, foadducacéo de jovens e adultos (EJA).

Observando o planejamento da area de Lingua Pedagulescobri que uma das
producdes de texto obrigatdrias para todas asss@iesino Fundamental e Médio) é de um
texto que esteja incluido em um género institudioAghei o fato interessante, ja que
estabelece uma relacdo entre a pratica escolaia dos alunos. Com isso em mente, resolvi

Y Andréa Burgos, mestranda do programa de Lingéisiislicada da UFRGS (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul). Trabalho desenvolvido no ano d®208 UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas),
sob orientacdo da Prof Dr. Inés Signorini.

! A pesquisa referida foi realizada para a redagdomeu trabalho de conclusdo de curso no curso de
Licenciatura em Letras da Universidade Estadu&almpinas (UNICAMP), concluido no fim de 2009.
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pesquisar mais sobre as diretrizes curricularesomais especificas para EJA, e encontrei
uma relacao instigante entre as orientacoes paeacesitexto de ensino e o ensino de escrita
através dos géneros do discurso, partindo da dafinile géneros do discurso de Bakhtin
(2000):

Evidentemente, cada enunciado particular é indalidunas cada campo de
utilizacéo da lingua elabora seus tipos relativamestaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN 200@,79)

Na leitura das Diretrizes Curriculares Nacionaisapaducacdo de Jovens e Adultos,
destaco a seguinte passagem:

A Constituicdo Federal do Brasil incorporou comangipio que toda e qualquer
educacéo visa o pleno desenvolvimento da pessodreparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

(..)

A EJA é momento significativo de reconstruir estaperiéncias da vida ativa e
ressignificar conhecimentos de etapas anterioregstdalarizacdo articulando-os
com os saberes escolares. A validacdo do que smdmw “fora” dos bancos
escolares & uma das caracteristicas da flexibéidesponsavel que pode aproveitar
estes "saberes" nascidos destes "fazeres". (DIREHRI CURRICULARES
NACIONAIS PARA EJA 2000)

Depois da primeira fase do projeto, que foi estaimzlessa relacdo entre o contexto de
pesquisa e uma abordagem do ensino de escritaogge tondizente com os alunos em
questdo, me vi em meio a uma dificil questao, coamxiliar uma visédo dialogica, discursiva
e interativa do ensino de lingua portuguesa, catmoadagem de um género tdo marcado pela
tradicdo no ambiente escolar, como é o génerortisse, que na maioria das situacdes é
abordado como uma tipologia de texto e ndo comgémero do discurso?

Encontrei na bibliografia consultada, uma nowsfweisobre a dissertacdo, uma visao
gue nao a situa como um tipo de texto, mas comgémaro do discurso escolarizado (ROJO
1999), que, como todos 0s outros géneros, possactesisticas discursivas e socio-
comunicativas, como sera discutido mais adiante.

2.1. Metodologia de analise

Os dados da pesquisa foram gerados durante umimaofite producdo textual,
planejada e executada por mim, que aconteceu r@aegc mencionada, do dia 24 de
setembro a 12 de novembro de 2009, em encontraansesrcom duracao de 2 horas. Foram
abordados cinco temas para as producfes: o novoMENIladania, bolsa familia,
valorizacdo do idoso e as olimpiadas de 2016. @sdeforam escolhidos ao longo dos
encontros, por mim e pelos alunos.

Uma coletanea de textos, acerca do tema, era apdaeaos alunos. Em seguida,
discutiamos os temas, sempre focando as princgqaaecteristicas discursivas dos textos
lidos: por quem e para quem foram escritos, emnagie circularam, que tipo de linguagem

Z Vale ressaltar que a escolha pela dissertacdo objato de ensino foi decorrente da demanda ddsgsaras
da escola, que sentiam, da parte dos alunos, diécaldade em produzir dissertagdes. Como pesdaisa me
senti no dever de me adaptar as condi¢des da escalalemanda das professoras que se mostraram a@esd
inicio da pesquisa muito receptivas a minha presentseu ambiente de trabalho, a sala de aula.
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foi empregada. Os alunos entdo partiam para a péoddos seus textos, sempre orientados
por mim a estarem atentos as caracteristicas amrpéanejamento do seu texto.

Uma metodologia interativa de correcdo foi escalhmhra a oficina. Os alunos
escreviam seus textos, eu os lia, e fazia comest&m bilhetes a parte, que orientavam a
reescrita dos textos. Na semana seguinte, os alariasn a reescrita e me entregavam.

Durante as corre¢des, tentei, ao maximo, me foeamacroestrutura dos textos,
principalmente em aspectos ligados a coerénciaesless organizacdo das idéias, em
detrimento de seus aspectos gramaticais, para §@upn0os conseguissem apresentar suas
idéias de maneira mais clara para o leitor, visaassim 0 sucesso comunicativo e discursivo
das producdes.

A pesquisa-acao por mim desenvolvida €, portantta pesquisa empirica, de base
qualitativa e interpretativa. O corpus da andliseomposto de textos produzidos por trés
alunos escolhidos por mim, por terem freqientadena®ntros com uma assiduidade maior;
e também pelas gravacdes feitas durante os enspaintora essas tenham servido apenas de
apoio para a analise das producdes textuais do®msal(dissertacbes) e também minhas
(bilhetes de orientacao da reescrita).

Estes trés alunos eram dois homens e uma mulldes twa faixa etaria entre 50 e 60
anos, sendo que um deles cursou o ensino médimtdu@da a oficina, outro concluiu o
ensino médio durante a oficina, e o terceiro canauensino fundamental e iniciou 0 meédio
durante a oficina.

3. Discussao tedrica

Em uma concepcao tradicional de redacdo escotissartacéo seria situada como um
tipo textual, junto com a narracao e a descricégapa, Como um construto tedrico, utilizado
na escola somente, criado para o ensino da essédta, fungdes sbcio-comunicativas e
discursivas.

Uma perspectiva tradicional da dissertacdo n&o lera conta seus aspectos
discursivos e comunicativos, o que explica a maneimo esta foi historicamente tratada
pela escola, e o porqué de sua producéo ser adgeotéplicado e deficiente por parte dos
alunos. Uma vez que a producéo textual destes @lénosta como algo fechado, com um
sentido pronto, ndo pertencente a um processdeloitucdo, no qual seu sentido é formado.

Uma perspectiva dialdgica da linguagem, de acooto Bakhtin (2000), admite que
todo enunciado produzido é uma resposta a outnoc&mo ja produzido em algum lugar, em
algum momento, e, tendo em vista que esse mesmo a&uima que 0 emprego da lingua
efetua-se através de enunciados orais e escrit@Gg]raitir-se a escrita como um processo de
interlocucdo e de dialogo entre autor e leitor, hAomais espaco para uma concepcao de
dissertagdo como a descrita acima.

Bakhtin (2000) divide os géneros do discurso enmegeénprimarios e secundarios,
como pode ser visto na passagem abaixo:

Aqui é de especial importancia atentar para a afifga essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e secundarios (dergs) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos sequosldcomplexos — romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécigandas géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condi¢des de um convivio cultural maispdexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente oit@scF artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formagas #&leorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se famamas condi¢cbes de
comunicacao discursiva imediata. (BAKHTIN 2000281)
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Rojo (1999) afirma que a escola € um ambiente e gfio produzidos géneros
discursivos primarios e secundarios, ja que, naidaegin que produz didlogos, instrucdes e
outras situacdes face a face, de comunicacdo itagdia caracteriza como um ambiente
discursivo produtor de géneros primarios, masoptno lado, as relacdes que se estabelecem
nesta esfera, muitas vezes, mediam ou sdo medatlagscrita, produzindo assim géneros
secundarios. Por isto, para Rojo (1999, p.5): “Gar&zada a situacdo de producgdo escolar
dos discursos, cabe, portanto, falar em “géneradaes” do discurso, assim como se fala de
géneros “familiares”, “intimos”, “jornalisticos”,atadémicos” ou “cientificos”, “politicos” e
muitos outros (Bakhtin, 1979a).”

A autora fala ainda em tratar esses géneros crigglasescola para ser um objeto de
ensino, principalmente de ensino da escrita, coénems escolarizados, Rojo (1999). Sob
essa Otica, a dissertacdo escolar se impde, ndo gontipo textual, um arcabouco tedrico,
com regras e estrutura fixadas, mas como um gé&smalarizado, pertencente ao dominio
discursivo da escola, que, ainda que tenha sidmla@rpara o ensino da escrita na escola,
aparece atualmente em diversas esferas da sociedadduncdes soécio-discursivas bem
definidas e visa, principalmente, desenvolver aac@ade comunicativa do aluno, como
afirma Souza (2003):

(...) embora Koch declare que o género dissertagdexiste na escola, pesquisas
mostram que esse género, apesar de ter sido fferto o ensino da escrita”, vem
extrapolando sua esfera comunicativa, passandaea fmrte das praticas sociais,
haja vista sua requisicdo nos exames vestibulares, concursos publicos, no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), e no proocessletivo das empresas
publicas e privadas. Em todas essas instanciaaisoai dissertacdo vem sendo
tomada como parametro de avaliacdo da competémegaiidtico-discursiva,
sobretudo do aluno concluinte do ensino médio. (B®R003, p.163-164)

No momento em que a dissertacdo é assumida comgéunero escolarizado, é necessario
também que haja uma mudanca de foco em relacéalia@@o que se faz deste construto na
escola. Os olhares do professor ndo devem mais esttados prioritariamente para 0s
aspectos formais, metalinglisticos do texto, mas eus aspectos comunicativos e
discursivos. O género dissertacdo precisa deixaedencarado como um construto teorico,
com uma estrutura pré-moldada, que deve ser repicdadpelo aluno.

A aceitacdo do género dissertacdo escolar comoamstrato empirico, que pode e
deve ser alterado em forma e conteudo de acordo @®nmmecessidades e objetivos
comunicativos do autor, empodera o aluno como aitteedo. Essa producéo deve passar por
varios momentos, deve ser escrita e reescrita,quez® aluno tenha a oportunidade de refletir
sobre ela, como pode ser visto abaixo:

Essa atual concepcao alicerca as abordagens iotésdg e enunciativista, que
norteiam as orientacbes para producao textualcenhece o carater dialético e
dialégico da dissertacdo — dialético em virtude sl@a propria natureza
argumentativa, e dialégico por ser essa uma prgaie intrinseca a todo
enunciado: pressupor um interlocutor. (...) Sola @&sspectiva, a dissertacdo passa
a ser concebida como um enunciado com um propésitaunicativo, e o aluno-
produtor admitido como um agente da interacdo sdisiursiva. (SOUZA 2003,
p.165)

Souza (2003) segue ainda argumentando a respeaitoadacteristicas basicas de um

género que podem ser facilmente encontradas naqeémssertacdo, como as posicoes de
produtor e leitor do contexto sdécio-subjetivo, gs@&o ocupadas pelo aluno e pelo
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professor/corretor respectivamente; o objetivoradi®nal que € obter a adesdo do leitor ao
ponto de vista apresentado; o contetudo tematicovaudazer relagdo ao mundo socio-
subjetivo, através do conhecimento armazenado pgémte-produtor, sem, no entanto,
excluir o mundo fisico; e, por ultimo, o estilo mdual do autor pode ser facilmente
identificado, tendo em vista que uma mesma atiddagdroposta a diversos alunos.

O género dissertacéo se apresenta como umaideipgis ferramentas utilizadas pela
escola para o ensino da escrita. Por isso, € eakgue seja abordado de uma maneira muito
cuidadosa, tendo em vista que, desenvolvendo didestld comunicativa dos alunos, esses
sao capacitados para a producdo de outros génesenfes no intertexto, é a partir dela que
o aluno se tornard apto a produzir e ler outrososeXormados a partir de sequéncias
argumentativas.

As funcgdes sociais e meta-comunicativas do génsseracdo sdo muito importantes,
a meu ver, principalmente se levarmos em contantegto da EJA com todas as suas
especificidades.

Se pensarmos em um ensino de escrita em LinguaigBesa que atenda as
necessidades do aluno enquanto sujeito ativoy leifgrodutor de géneros na sociedade em
que vive, e sua formacao enquanto cidadao, conpbpras Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacédo de Jovens e Adultos, préticas decedsi natureza apenas metalinguistica
tornam-se ineficazes para a funcdo de formacaaidees/leitores capazes de se inserir num
contexto comunicativo real mediado pela escrita.

Como ja foi dito antes, o EJA é o momento de recomsexperiéncias de vida,
momento de articular as experiéncias e saberesgsgsgie 0 aluno traz pra a escola com os
saberes que nela adquire. O que se aprendeu fascdi deve ser validado na sala de aula,
por isso é importante estimular o aluno para gamesfira suas experiéncias socio-discursivas
e interacionais para a producao textual. No entgdm que este intento seja alcancado, a
escola ndo pode ser vista como uma unidade coateedtavel e homogénea, mas como uma
forma dindmica de organizacao institucional prodazpor uma série de praticas sociais
interconectadas (SIGNORINI 2007).

O espaco escolar de EJA é ainda mais complexo exolgéneo do que o espaco
escolar regular. Por isto, faz-se necessario tedaaimais atencdo em relacdo as
particularidades e necessidades dos alunos, painogmte na aula de portugués, ja que estas
particularidades e necessidades da esfera séeiaiimnal do aluno serdo diretamente
refletidas em sua producao escrita, e no ambieatdag que o rodeia.

Sendo a linguagem construida pela interacéo, n&orhé pensar um ensino de escrita
nao permeado pelo processo interativo (BUIN 2006)seja, pelo processo de interlocucao,
pelo dialogo entre locutor e leitor na formacaseetidos em um texto.

Por fim, ndo ha como se pensar em um ensino digaeqoe atenda a este processo
interlocutivo e que ndo seja permeado pelo estod@éneros, na aula de leitura e escrita.

Meurer (2000) ressalta a importancia de se linabas géneros na escola, ja que estes
responderiam de maneira mais adequada aos us@sdadinguagem e ao exercicio da
cidadania. Aponta ainda que o ensino da escritdagauna abordagem tradicional nao
abrange contextos nos quais os alunos utilizarnmgudigem no processo de interacao,
reproducdo e/ou alteracao social.

Dessa maneira, acredito ser importante que @eende escrita, ao abordar a
dissertacéo escolar, faca isso a situando comcémerg do discurso escolarizado.
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4. A (Re)escrita

Uma visao dialdgica da linguagem, e, consequentemnea escrita, coloca a producéo
de enunciados sempre como um ato responsivo asaarttmciados. Na escrita, esta produgao
de enunciados, de respostas a outros enunciadasige processo de formacdo de sentidos,
que se estabelece no processo de interlocucacaendree leitor.

O texto inicial ndo deve ser visto como um ponteliegada, mas como um ponto de
partida nesse processo de interlocucdo, e os emosntrados na primeira versao sao
norteadores no processo de aprendizagem que sdradmepela (re)escrita de textos, como
afirmam Leite e Pereira (2009,p.60).

Além disto, o processo de reescrita permite questabeleca entre o professor e o
aluno uma relacdo que vai muito além da mera a&diavai além de uma correcao indicativa
que considera apenas 0s aspectos metalinglisticotextio, se trata de uma correcao
interativa, na qual o professor se posiciona coeirl interessado, e volta seu interesse
principalmente para o que o aluno quer dizer, cocawnao invés de atentar somente para a
correcdo das formas metalinglisticas que utiliza gssa tarefa. O processo de reescrita
permite ainda que o aluno reflita sobre a sua m@wouajustando o que se tem a dizer ao
objetivo comunicativo que deseja alcancar, ao gégee deseja utilizar, como afirmam Leite
e Pereira(2009):

A partir do diagnéstico de aspectos problematicas tdxto, podem ser
desenvolvidas outras atividades, a fim de que aocalmonitore sua producéo e,
consequentemente, sua aprendizagem. Uma dessadadds; que nao vem
dissociada da leitura e da reflexdo sobre o propeido, com vistas a sua
reelaboracgdo, é o que se chama de reescrita. éritagportanto, deve ser encarada
como parte do processo de producdo textual, emogaduno é estimulado a
aprimorar seu texto, sob a orientacdo do profef§sBITE E PEREIRA, 2009, p.35)

No processo de reescrita, € necessario que o poofessuma uma concepcao
dialogica da linguagem, que respeite a posicacutt domada pelo aluno e que ocupe uma
real posicdo de leitor. Além de respeitar a posip@@utor tomada pelo aluno, é papel do
professor ainda instrumentar o aluno para que slenaa esta posicao, e, a partir dai, possa
fazer uma reflexdo real sobre o seu dizer, se iposicdo e se fazendo entender.

A reescrita, ainda que orientada pelo professorm@hor, mediada por este, &
considerada individual quando é produzida pelo@lprodutor-autor do texto, como indicam
Leite e Pereira (2009):

Consideramos reescrita individual aquela que, megmado motivada ou orientada
pelas observagBes e encaminhamentos de outrofodoteres na condicdo de
professores ou ndo, € realizada pelo proprio adscoédvente, na qualidade de
autor/produtor empirico do texto. Ou seja, ndo a@aateriza como uma producao
em co-autoria. (LEITE E PEREIRA, 2009, p.39)

Para Leite e Pereira (2009, p.40), € importantdaaque a reescrita tematize questdes
referentes ao contexto do texto, que em seu procEEgam contemplados todos os niveis do
texto, deixando-o mais claro para o interlocutocuenprindo ainda melhor a sua funcéo
comunicativa.

Como se pode ver, a partir da discusséo feita aogog visdo do ensino de lingua
portuguesa, mais especificamente do ensino dda&dreaspassada pelo uso dos géneros, ndo
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s6 como objetos de ensino, mas também como medmdor processo de escrita, corrobora
com uma visdo da dissertacdo como um construtoriempéomo um género discursivo, e
nao como uma tipologia, como a classifica a tradescolar.

Sendo a dissertacdo um género discursivo e naguorde texto, sua producao precisa
ser encarada como um processo de construcdo dedosenpor meio da interlocucéo, a
reescrita aparece como uma ferramenta fundameatal gicercar esse processo, ja que
estimula o didlogo entre autor e leitor, aluno efgssor, e estabelece melhores condi¢des
para que o texto cumpra a fungdo comunicativaudttéba ele por seu autor, o aluno.

5. Analise dos dados

Optei pela andlise das producdes textuais de dada participante. Dessa maneira,
pOsso inicia-la fazendo uma caracterizacédo do adyeon seguida, expor 0s principais pontos
que pude observar em sua producédo textual. Aq famaliso ainda os bilhetes que orientaram
a reescrita, separadamente.

Para a analise das redacdes, procuro situar andsgywersdes das redacdes, as
reescritas, de acordo com o movimento utilizadoo palitor/aluno para incorporar as
mudancas no seu texto inicial, sendo trés os matimsepossiveis, de acordo com Mesko e
Penteado (2006):

(..)

1. Emprego pelo autor de estratégias textuaisipacaporar, na reescrita do texto,
enunciados que respondem as indagacfes de saudeffoe, a0 mesmo tempo,
reconstroem a progresséo textual da nova verséelato;

2. Quebra da cadeia coesiva do texto que estawdosescrito, pois o autor
estabelece um didlogo com o bilhete sem empreende&mtanto, uma reelaboracao
do préprio relato de forma a incorporar adequadéeneas modificacBes na
progressao textual de sua nova versao;

3. Desenvolvimento do texto sem que haja dialogpigto como bilhete, em que o
autor aparentemente ignora comentarios e sugestpesificas de seu leitor; (...)
(MESKO E PENTEADO, 2006, p.72)

Além disso, a minha analise se volta, num segundmento, para o0s bilhetes
orientadores da reescrita, verificando se os camest feitos colaboram ou ndo com a
proposta de corregéo explicitada na metodologitedesbalho.

Aluno 1:

Esse aluno é do sexo masculino, esta no terceird@ensino médio, e tem 52 anos.

Foram analisadas as suas producfes sobre os emeas apresentados, por sinal, esse
foi 0 Unico aluno que escreveu e reescreveu toddexios propostos. Por essa razao, esta
talvez seja a analise mais abrangente das trés.

Em seu primeiro texto, sobre o novo ENEM, o alupesentou uma peculiaridade
gque apareceu em todos o0s seus textos. O alune aivieikto em introducédo, desenvolvimento
e conclusao, e escreve essa divisdo no corpo to tex

Acredito que a caracteristica da dissertacdo, engugologia textual, como sendo
dividida em trés sec¢bes, esteja bastante pregérnjee ele, ndo sé escreve seu texto com essa
estrutura, como sente necessidade de apontar,letexse, onde esta cada uma dessas secoes.
Essa divisdo do texto em trés partes distintas & das caracteristicas da dissertacdo mais
marcadas pela tradicdo escolar, ja que é um asfoeotal bem notavel.
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Em relacdo aos movimentos presentes em sua ree®sie aluno apresenta os trés
movimentos citados no inicio desta se¢cdo, como phirarei a seguir.

Na maior parte dos textos, o aluno € bem sucedidatender as sugestdes do bilhete,
incorporando as indagacgodes feitas por mim nosteghem seu novo texto e reconstruindo a
progressao textual desse novo texto, ou seja,at#pod as alteracdes necessarias.

Em alguns momentos, no entanto, o aluno, na teatal® incorporar as mudancas
sugeridas no bilhete, acabou fazendo alteracbes ndize enrigueceram 0 Seu texto,
provavelmente por nao ter entendido o carater dastéo, como pode ser visto no exemplo
abaixo:

Aluno 1 — Texto 1 (Primeira versao)

“O Enem 2009 teve alguma modificacdes no amtetalg/izando uma
integracdo maior para facilitar o entendimentodiatio entre alunos e escola.”
Comentario da professora

“Como o ENEM facilita o entendimento entre al@escola?”
Aluno 1 - Texto 1 (Reescrita)

“(...)vizando uma integracdo para facilitar oretgndimento entre os alunos e o
Enem.”

Ao invés de explicar a indagacdo do bilhete, egplilo de que maneira 0 ENEM
facilita o entendimento entre o aluno e a escolalumo simplesmente troca a palavra
“escola” por “Enem”.

Em outros textos, o aluno, mais de uma vez, acakargndo a progressdo do seu
novo texto, para incluir as mudancas sugeridas lpéiete. A inclusdo de frases como “isso
significa” para introduzir a explicacéo de algo djue foi questionado no bilhete, mostra que
o aluno estad mais focado em responder as indagdgdbshete do que em reconstruir seu
texto, respondendo-as.

Ainda sobre as marcas da interlocucédo, da necessidia responder ao bilhete, em
algumas partes de um de seus textos, o aluno esc@wnargem do texto, recados para mim,
advertindo que aquela parte do texto pode néo esido clara, como pode ser visto neste
trecho retirado de um dos textos do aluno: “estdapeho ndo esta bem craro. Nas
espricasdes.”

O terceiro movimento que pude encontrar nayréd deste aluno foi o de algumas
vezes ignorar as sugestdes do bilhete, ndo atterarada o texto, talvez por néao ter entendido
a sugestéo, ou por ndo saber como fazer a alterag@o pode ser visto no exemplo abaixo:

Aluno 1 — Texto 1 (Primeira versao)

“Os estudantes que pretende o fazer-lo é séhesesl o momento mais adequaldo
para ser realizado o Exame sendo assim é s6 estreve
Comentario da professora

"Para onde os alunos devem escrever? Expliquaamelomo eles podem fazer
isso0.”
Aluno 1 — Texto 1 (Reescrita)

“Os alunos que estédo dentro deste contexto egtaze-lo é so6 escolher o mente
serto e escrever para presta-lo.”

A Ultima consideracao que gostaria de fazer a itesga producéo deste aluno retorna
a questao dele dividir seu texto em introducaoemhasvimento e conclusdo, marcando esta
divisdo no corpo do texto. Como ja disse anteriotgneo aluno provavelmente possui uma
visdo do género dissertacdo como uma estruturaadechque deve possuir esses trés
elementos, essas trés se¢des. Tendo essa conadpggitambém ter uma visdo bem fechada
do que deve ser colocado em cada secédo, por ssErasugerido pelo bilhete que fizesse
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sugestdes de como resolver o problema que citdexto, o aluno criou uma nova divisao:
Introducdo, desenvolvimento, sugestbes e conclugin, um texto, e: Introdugdao,
desenvolvimento, conclusdo e sugestdes em outroitadivezes o aluno divide o primeiro
texto, mas ndo divide a segunda versdo do mesnm, @xrda que o bilhete ndo mencione
nada sobre esta divisdo que faz em introducaondelsemento e conclusdo no corpo do
texto. Talvez tenha necessidade de fazer estaddivia primeira versdo e ndo na segunda,
porque mantém a idéia da primeira versdo como sourdo, e, muitas vezes, as professoras
sugerem que faca isso no rascunho, para ajudamo al organizar suas idéias, esta é mais
uma marca da visao de texto veiculada pela corpeg®nte na tradicdo escolar.

Aluno 2:

O aluno 2 é do sexo feminino, concluiu o ensino imédirante a oficina e tem 57
anos.

Dos trés alunos em questdo, essa era a que passtdatos mais bem organizados,
argumentados e dentro das normas gramaticais. 4igso, a aluna demonstrava um grande
prazer em escrever.

Analisarei as produgbes da aluna somente dentroqui#ro dos cinco temas
apresentados, ja que ela ndo fez a producéo soladaaia.

Na reescrita do seu texto, assim como o aluno &luma transita entre os trés
movimentos citados anteriormente. Quando faz &saglies sugeridas pelo bilhete, as faz
com muito sucesso, reconstruindo a progressaoaledttunovo texto de maneira impecavel.
No entanto, em geral, esta aluna demonstrou unsiéesia muito grande a metodologia da
oficina e conseqgientemente aos bilhetes de regspat isso na maior parte das vezes, nao
considerou o bilhete na reescrita do seu texto.

Na reescrita do seu primeiro texto, a aluna seguisca as sugestdes, incorporando-as
com muita habilidade no encadeamento do seu t€ximo pode ser visto no exemplo:

Aluno 2 — Texto 1 (Primeira versao)

“Até facilitard para conseguir um emprego seragsgih avaliado o aprendizado que
o aluno teve o ensino médio.”

Comentario da Professora

“Como o0 ENEM ajudaréa os alunos a conseguir empf&gos

Aluno 2 — Texto 1 (Segunda versao)
“Até facilitar4 para conseguir um emprego com ohemimento baseado na nota do
aluno sera avaliado o aprendizado do aluno (...)"

No tema seguinte, Bolsa Familia, a aluna fez agrarversdo do texto e, diante do
bilhete, escreveu um novo texto, totalmente diferelo primeiro, sem considerar nenhuma
sugestdo ou responder a nenhuma indagacéo dcelolfentador.

Na producado sobre a valorizacdo do idoso, a alespondeu muito bem a reescrita,
alterando a segunda versao do texto, de acordoacdmhete. Achei que a mudanca de
comportamento em relacdo ao bilhete havia acomtgud eu ter perguntado a ela por que no
texto anterior ela ndo seguiu o bilhete. No ewotaatredito que me enganei, ja que, em sua
altima producdo, a aluna quase nao levou em contanteudo do bilhete na reescrita do seu
texto.

Em sua ultima producéo, sobre as olimpiadas doeRia2016, a aluna ndo s6 nao
levou em consideracéo a maior parte das sugesibas no bilhete, como, pela primeira vez,
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demonstrou dificuldade em incorporar uma das a@lf&®s que tentou fazer, como pode ser
visto no exemplo abaixo:

Aluno 2 — Texto 4:
“A economia do Brasil € a décima maior do mundad est¢visto para 2016 a quinta,

...)

Comentario da professora:

“A quinta o qué?”

Aluno 2 — Texto 4 (Reescrita):

“A economia do Brasil é a décima maior do mund@ esévisto para 2016 a quinta
economia do Brasil (...)"

Na tentativa de responder a indagacao do bilhedjrea acaba se confundindo e néo
alterando a sentenca no sentido de melhorar a eemgdo do seu texto. No dia da discusséo
desse tema, percebi que os alunos sabiam bem pobm® o assunto. No caso desta aluna, a
maior parte das informacdes em seu texto vem ddérma de textos. No caso do trecho em
destaque, a aluna literalmente copiou da coletdwasso deve ter se confundido ao tentar
alterar o texto. Por néo ter entendido desde @initeor da informacéo, apenas a copiou.

No caso especifico dessa aluna, o que mais me chanatencdo foi o fato de ela,
com excecdo de poucos momentos, nao ter considasanieentacdes do bilhete. No entanto,
ao refletir sobre a oficina, e sobre o seu compwetdo nas discussdes, tudo ficou mais claro.
Esta aluna foi a que mais demonstrou resisténtma@o processo, a que mais questionou o
fato de eles falarem mais do que eu, a que maigorefa idéia de uma corre¢cdo nédo
indicativa, sem correcdo da parte ortogréfica pateuacdo. Acredito que essa resisténcia se
refletiu em sua producéo escrita, durante a oficina

Essa resisténcia, em partes, pode ter sido capséaldato de a aluna ja ter concluido
0 supletivo, ja se considerar formada, e aindat@opassado mais tempo em contato com
uma metodologia de ensino mais tradicional.

Aluno 3:

Esse aluno, o dltimo dos trés, € do sexo mascutingnte a oficina, concluiu o
ensino fundamental e comecou o médio, e tem 58 anos

Dos trés alunos, esse foi 0 que produziu meno®4eXios cinco temas propostos,
escreveu apenas sobre trés: O ENEM, A valorizagaml@so, e as olimpiadas de 2016 no
Rio. Essa falta de alguns textos foi justificadbbdato desse aluno sofrer de artrose, o que,
muitas vezes, o impossibilita de escrever. Elerfoientanto, dos trés, o mais participativo, e
o que melhor respondeu a metodologia da oficina.

Em seus trés textos, o aluno, considerou as og@esados bilhetes, incorporando-as a
segunda versdo do texto de maneira excelente, stegmulo a progressao textual da nova
versao, e adaptando-a as alteracdes necessanaspode ser visto no exemplo a seguir:

Aluno 3 — Texto 1 (Primeira versao):

“Gracas ao empenho do governo federal, o (ENEM)niex&lacional do Ensino
Médio, ttm como base a intengdo de avaliar a choe.aO Objetivo € que cada
aluno melhore seus conhecimentos. O Enem seramefado.”

Comentario da professora:

“Se 0 Enem seréa reformulado, ird mudar, certo?gBero senhor ndo explica como
era antes e como ficara depois, explique as difaseantre a prova antiga e a nova,
acho que ficaria bom.”

Aluno 3 — Texto 1 (Reescrita):

10
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“Gragas ao empenho governamental, o (Enem) ExameiNd do Ensino Médio,
tem como base a intencdo de preparar o aluno paumigersidades publicas e
federais. O objetivo é que cada aluno melhore senkecimentos. O Enem sera
reformulado com grupos de provas e perguntas vhgeti

Até 2008, o Enem era uma prova de 63 questOes gemlacdo e sem comparacao
das notas de um ano para o outro.

O objetivo do novo Enem é aplicar quatro grupospdevas diferentes em cada
processo seletivo, além da redacdo com perguntamiatro areas do conhecimento(...)”

pode ser visto, no exemplo, o aluno segue a suydstdilhete e caracteriza as duas
provas, a antiga e a nova, para estabelecer umgatagéo entre elas.

Além disso, na producédo desse aluno, pude notarcig nédo encontrei nas outras
producdes, ele transpde as criticas feitas em uto p@ara o outro, ndo apenas para a sua
reescrita, o que faz com que ele ndo cometa os asesmos nas redacfes que se seguem.
Isso mostra que o0 aluno realmente refletiu a respEs bilhetes, e ndo apenas reproduziu
suas sugestfes automaticamente.

Os bilhetes orientadores da reescrita:

A minha intenc&o inicial, ao escrever os bilhetza, focalizar as macroestruturas dos
textos em questdo, focar o que o aluno tinha a,dere detrimento da forma como disse
(Mesko e Penteado, 2006).

Meu objetivo inicial era de, através dos bilheteterativos, tornar a comunicacgao,
através das dissertacbes, mais clara, tornar o0 temhis compreensivel para o
interlocutor/leitor, indagando o autor em algunsitpe para que refletisse a respeito do seu
texto e respondesse a estas indagacdes atravéssdata

ApoOs o téermino da oficina, ao analisar os bilhet@gados aos alunos, percebi que, na
maior parte das vezes, cumpri esse objetivo, ranémtessa analise me mostrou outra dire¢do
para o olhar sobre as producdes, que talvez tiviadsemais efetiva durante a oficina. Ha
momentos em que o foco na divisdo formal do gédissertacdo advindo da tradicdo escolar
permeia 0os meus bilhetes, e, claro, isso se refeefroducao dos alunos.

Em geral, os bilhetes estavam voltados para a ceoag#do, para a melhora do
processo de interlocucdo, como pode ser visto eest@plo:

“Vocé diz que 70,00 reais por més ndo da para red@pncordo, mas lembre-se
gue o bolsa familia € um auxilio e ndo a rendd. tota

(..

Vocé fez uma afirmac¢é@o muito séria ao dizer qua pessoa desnutrida come mais
do que uma nutrida, para fazer esse tipo de af@magreciso ter certeza, e explicar
porque ela é verdadeira.”

A maior parte dos bilhetes foi escrita com o obgetde explorar os aspectos
argumentativos do texto do aluno, sempre questamar sentido de que o aluno explicasse
melhor suas idéias, fosse mais claro, facilitanémtendimento do interlocutor e melhorando
0S aspectos comunicativos do texto.

No entanto, ao entender a dissertacdo como um @é&uwediscurso escolarizado, &
preciso deixar um pouco de lado alguns de seustaspéormais, que nao interferem na
progressdo do texto e no seu entendimento pelor,lgiois apesar de serem também
caracteristicas do género ndo devem ser o foceit@a em uma proposta de corre¢gdo como
a que foi explicitada nesse trabalho.

11
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A divisdo tradicional da dissertacdo esta muitoca@da ndo s6 nos textos dos alunos,
mas também nos bilhetes interativos, que, muitaesjecomentavam o texto do aluno
dividindo-o em introducéo, desenvolvimento e cos&tu

“Achei excelente explicar o que é o ENEM na intrgdilny, mas por que vocé nao
explica com mais detalhes o que é o ENEM, quaisseéis objetivos, que tipos de
oportunidades ele oferece aos alunos? Acho queaaicdo ficaria mais rica.

No desenvolvimento, tive algumas dividas, talvezé pudesse me explicar
melhor:

(.)

Na concluséo, percebi que vocé tentou dar um domseals alunos (...)"

Se a propria professora, em seus bilhetes, retoigaia do texto organizado de uma
maneira pré-estabelecida, ndo é de se espantarscalanos reproduzam essa idéia em suas
producdes.

Outra falha da correcdo que, mais uma vez, empsgredunos para a concepgao mais
tradicional de redacao, € a eliminacao da prinyess0a, para que o texto adquira um carater
mais impessoal, e os argumentos sejam encaradosaacredibilidade pelo leitor.

Esta argumentacdo contra o uso da primeira pessna oondenavel, tendo em vista
que esta é uma das caracteristicas do génerotdggs®escolar, mas, assim como a estrutura
do texto, ndo deve ser o foco da correcdo, ndodeeen primeiro lugar.

As corre¢des no sentido de eliminar o uso da prarg@ssoa aparecem diversas vezes
nos bilhetes orientadores, encontrados no corpssadgesquisa. Como pode ser visto nos
exemplos abaixo:

“Lembra que ndo devemos usar a primeira pessoB@mbs? Primeira pessoa?”.
Consideracoes Finais

Para mim, como professora, 0 processo de reeseritde correcdo interativa,
priorizando as caracteristicas metapragmaticass esgecificamente, discursivas do texto, e
nao algumas de suas caracteristicas formais, coontografia, por exemplo, verificou-se
como fundamental no ensino de escrita.

N&o acho que deva existir uma substituicdo entrenodelos de ensino, ou que
caracteristicas metalinguisticas como ortografigpomtuacdo, bem como o ensino de
gramatica normativa, devam desaparecer, mas arraditsucesso de uma inversdo do
modelo atual. As caracteristicas metapragmatichscersivas do texto devem ser aprendidas
antes pelos alunos, para que esse, ao aprendaaatecisticas mais formais, entenda melhor
o seu funcionamento, a servi¢co da clareza do s te

Quantos as dificuldades verificadas na elaboragd® hilhetes orientadores da
reescrita, ainda que estivesse alerta ao fato deesava trazendo uma proposta diferente, a
andlise dos meus bilhetes de correcdo explicitostabte minha prépria resisténcia a
mudanca, na medida em que apontou os resquiciasaatradicional do ensino de escrita, e,
mais especificamente, do ensino do género dis§eresrolar.

Isso traz a tona uma questao muito séria a respaiformacdo dos professores, e do
gue se exige do professor ja formado, muitas vdresnuito tempo distante do ambiente
académico.

Foi muito dificil para mim, uma aluna ainda ndodg@da, dentro do ambiente
académico, onde as discussdes acerca da inovag@tsimo de lingua materna acontecem a
todo o momento, quebrar a minha experiéncia amteraordar o texto, o aluno e o ensino de

12
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escrita de uma maneira diferente da tradicionaleB®r uma tarefa ainda mais complicada
para professores, que ha anos realizam esta pnasaaoldes que lhes foram ensinados.

Essa questao revela a importancia da articulaciiie ensino e pesquisa, da formacao
de pesquisadores-professores que acompanhem a ¢earia sua pratica, para que tenham
uma visao situada e real de ensino, e também despoyes-pesquisadores que acompanhem
sua prética com a teoria, para que reflitam critieate sobre os pressupostos da tradicao
escolar.
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