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O DESAFIO DA PRONUNCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES

Andressa BRAWERMAN-ALBINI
Denise Cristina KLUGE

ABSTRACT: This article aims at discussing somevagieissues related to the importance of pronumnmiain

initial and continuing education of English teachén Brazil through some questions such as: Whateszhers
think about it? Do they teach pronunciation to tretudents? Should teachers know English Phondlogyder
to teach English? Does this lack of informatioriuafice student’s learning? Do teachers have proration

classes throughout their education? Do teachersehdifficulties in English pronunciation? Which ofiedo

they consider their own pronunciation important tteeir students? In order to discuss these topmse
questionnaire was applied to a group of Brazilianglish teachers and another one to a group of Hiezi
future teachers of English. In general, the restdigeal the importance of pronunciation for botlogps as well
as their challenges in teaching and learning it.

KEYWORDS: Pronunciation teaching, English teachenpnciation, English teacher education.

1. Introducéo

O ensino de pronancia nas escolas brasileiras igonbastante negligenciado (Piske,
2007). Muitos professores ndo gostam e nao estwdassunto, preferindo omitir esta parte
do ensino. E comum ouvir alunos de Letras mencidmajyue ndo gostam de Fonética e
Fonologia, bem como estudantes de linguas dizeng® @ estudo de pronuncia é
desagradavel ou desnecessario. De acordo com Kd@002), a maioria dos professores de
inglés brasileiros ndo recebeu treinamento em kané&t Fonologia nas ultimas décadas.
Comparando-se a quantidade de exercicios dediGadwenuincia e o tempo dedicado a
pratica de outras habilidades nos livros didaticosa sala de aula, percebe-se claramente
gue o ensino de prondncia € muitas vezes negligénm@/ou pouco praticado. Isto nos leva a
algumas reflexdes: sera que isso afeta a prondeassos alunos? Como professores, como
a nossa prépria pronuncia influencia a de nosdosl@stes? Até que pontairgput fornecido
pelos professores influencia a pronancia dos aldedshgua estrangeira?

Segundo Watkins, Brawerman-Albini e Bertochi (20X0kito de alunos e professores
de inglés comentam que a pronuncia é constantengemeada de lado, sem treinamento
especifico. Ainda, professores nativos sédo rarosm& causa comum da pronuncia incorreta
dos alunos € simplesmente um input incorreto dta €& correcdo. Assim, a instrucdo e a
pratica de pronuncia de forma mais eficiente cestdm beneficiaria muitos brasileiros,
tornando-os mais facilmente compreendidos em undmgoe cada vez mais utiliza a lingua
inglesa para a comunicacdo oral. Ainda, Holden &d®e (2002) chamam a atencgéo para o
fato de que os alunos tendem a imitar seus profEsso que significa que se os professores
tém dificuldades com a prondncia, seus alunosgréaeavelmente incorpora-las.

Delatorre (2007) argumenta que a falta de conhexttonge alguns professores faz com
gue eles tenham dificuldades em identificar er@gnmonincia de seus alunos e em ajuda-los
a resolvé-los. Um problema atual, segundo a auéoeaénfase dada pela maioria dos cursos
de linguas na comunicagdo e fluéncia, ndo priodicaas produgbes corretas. A atual
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abordagem comunicativa parece ndo saber como @afmonuncia durante as aulas. A
pesquisa conduzida por Delatorre (2007) mostraogumofessores possuem dificuldades com
a fonologia da lingua inglesa possivelmente poegie € um campo considerado muito dificil
por professores e alunos de Letras. Essa dificaldadtinuaria no mercado de trabalho, pois
muitas escolas pouco se dedicam a pratica de pe@p(provavelmente por considerarem
muito dificil lidar com ela ou porque acreditam quea pronuncia nativa ndo seria alcancada
por aprendizes. O problema é que esses professemydenadores parecem ndo saber que o
foco principal do uso da prondncia na sala de seifea desenvolver a consciéncia dos erros
de prondncia, melhorando, assim, a pronuncia dosal

Um estudo conduzido por Moreira (2001) investigomo o inglés é ensinado nas
escolas publicas na regido metropolitana de Flopals. Em relacdo a prondncia, 0s
resultados mostraram que a maioria dos profesderagjlés, que sdo ndo-nativos, ndo ensina
pronuncia porque nao se sente confiante ou aptoiestbmente para isso. A maioria dos
professores revelou que ndo receberam instruc&oredtica e/ou fonologia do inglés durante
a graduacado. Esta situacdo é muito intrigante,ug igstrucdo em pronuncia € bastante
eficiente e necessaria principalmente nos nive@ais de aprendizagem da L2 (Baptista,
2000).

Outro aspecto muito discutido atualmente é que dipg@ronuncia ensinar aos futuros
professores: uma pronuncia inteligivel ou aquetaetieante ao do falante nativo? Kenworthy
(1987) (apud Cruz, 200Bugere que, apesar de que a pronuncia inteligéxel der o alvo a
ser atingido pela maioria dos aprendizes de inglfseles que desejam ser professores devem
ter uma prondncia préxima a do falante nativo dgém Ja Jenkins (2000) negligencia a
pronuncia do nativo como alvo, tanto para apresdigganto para professores, argumentando
que o numero de falantes ndo-nativos de inglésdexaale nativos e que o objetivo do ensino
deve ser a inteligibilidade. Em relacdo a essaudsin, Cruz (2007) argumenta que oS
professores devem, antes de tudo, conhecer asag@ps de seus alunos: “Temos o receio de
que, talvez, ao propormos um alvo de pronunciangeseja aquele que os alunos almejam,
eles possam se sentir desmotivados a praticarudagspronincia, uma vez que 0S Seus
objetivos de alcancar a pronuncia do nativo podsefi@bandonados.” (p. 370). Cruz (2007)
ainda argumenta que um segundo passo seria disoatilos alunos e fazé-los refletir sobre
suas crencas em relacdo ao sotaque estrangeir@yareles pudessem discernir entre um
sotaque forte e fraco e tentassem adquirir um freee, evitando a producao de aspectos de
pronuncia que comprometessem a inteligibilidadsudes falas.

A ideia de pesquisar as opinides de professoratueot professores de inglés sobre o
papel da pronuncia em sua formacéo surgiu a paasrreflexdes do trabalho de Moreira
(2001) com professores de inglés, e de Brawerm@d6j2e Brawerman-Albini (2009) com
estudantes brasileiros de inglés e futuros professstudantes de Letras, respectivamente.

Brawerman (2006) realizou uma pesquisa para anadisproducdo do acento por
estudantes brasileiros de inglés em palavras sl#fsxaFoi mostrado que o padrdo pré-
proparoxitono é bastante problematico para brasiiefjue assinalam este acento de forma
constantemente incorreta. O grande problema € glagrps do tipo pré-proparoxitonas sao
extremamente raras no portugués brasileiro (PBgwe dhaver uma restricdo muito forte
bloqueando este tipo de acentuacéo pelos falaatP8dEsta dificuldade seria agravada pelo
fato de que os estudantes brasileiros dificilmenteem essas palavras acentuadas de forma
correta, ja que muitos dos seus professores s&delm@s que também possuem esta forte
restricdo ao acento pré-proparoxitono. A falta althecimento dos professores também gera
falta de correcao durante as aulas, ndo dandourpdatie aos alunos de tentar consertar seus
erros. Com a soma de input incorreto e falta dee¢éo, dificilmente @utputseré correto.
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A partir deste trabalho, Brawerman-Albini (2009 fema pesquisa com alunos de
Letras para verificar se eles também possuem eiiculdade com o acento pré-
proparoxitono. Como eles seréo futuros professieeisglés, poderia se checar que tipo de
input eles passardo aos seus alunos. Novamente@ndgou-se a grande dificuldade na
producao do padréo pré-proparoxitono se comparasi@padroes comuns no PB (paroxitono
e proparoxitono). Pode-se acreditar que estagéstda lingua materna é tao forte que so
pode ser superada por falantes brasileiros, sejanosaou professores, a partir de uma
extensa pratica. Entretanto, como j& foi mencionadsa préatica em atividades de pronancia
parece ser bastante incomum nas salas de aula.

A partir dos estudos revisados acima, esta pesquiedaninar objetiva investigar e
discutir alguns questionamentos: Os professores dutmros professores de inglés tém
consciéncia da influéncia da sua pronuncia na de afinos? Como o0s professores e 0s
futuros professores de inglés consideram o engmrahdncia que tiveram/tém durante a sua
formacdo? Para essas e outras perguntas, foramvdesdos dois questionarios, um para
professores e outro para futuros professores, g@® slescritos detalhadamente na proxima
segéo.

2. Método

Os participantes foram compostos por dois grupos:de professores e outro de
futuros professores de inglés. O primeiro grupocfminposto por 11 professores de inglés
formados em Letras que trabalham ou ja trabalh@ramescolas da rede publica do Parana. O
tempo de docéncia destes professores varia dd3 anos, com média de 6 anos e meio de
experiéncia em sala de aula.

O segundo grupo foi formado por 15 futuros professoestudantes de Letras (Inglés
ou Portugués/Inglés) da Universidade Federal darfdarA maioria desses alunos fazia parte
de um curso de pronuncia da lingua inglesa, ofertdd forma opcional dentro da
universidade, mas ndo como uma mateéria obrigadérgraduacao.

O questionario aplicado a professores de ingl@&exa 1) contém 12 perguntas sobre
a importancia da prondncia na aprendizagem dadinguénfase dada a prondncia na sua
formacdo, o que eles pensam sobre o assunto ealmondam a pronuncia em suas aulas. Por
sua vez, o questionario aplicado aos futuros psofes estudantes de Letras (Anexo 2)
contém 10 perguntas sobre a importancia da proagadipo de ensino que eles tiveram/tém
sobre 0 assunto no seu curso de graduacgdo, suddespsobre o papel da pronuncia e se
pretendem aborda-la em suas futuras aulas. Os iaquasts foram respondidos
individualmente e em portugués para garantir gyeadscipantes pudessem expressar melhor
suas opinides. Juntamente com 0s questionariggrasipantes também assinaram um termo
de consentimento.

Para a analise preliminar dos questionarios, eptopor analisar somente as perguntas
relevantes ao objetivo especifico deste artigo @ fpgsem equivalentes nos dois grupos
investigados. Para tanto, em relacdo a importag&igronincia e do ensino desta, foram
analisadas as perguntas 2, 8 e 11 para o grupoofEssgores, e 2, 7 e 8 para 0 grupo de
futuros professores. Em relacéo ao papel da pramimacformacéo destes professores/futuros
professores de inglés, foram analisadas as pegyuhta, 6 e 12 para o grupo de professores e
4,5, 6 e 9 para o grupo de futuros professorese#sostas das perguntas relacionadas acima
para os dois grupos de participantes serdao apeeizené discutidas nas duas sec¢des seguintes.
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3. Resultados do questionario com professores deglés

Conforme mencionado anteriormente, foram analisadgeerguntas 2, 4, 5, 6, 8, 11 e
12 do questionario aplicado aos professores désngm relacdo a importancia da pronuncia
no ensino do inglés (perguntas 2, 8 e 11), de urdongeral, parece que a maioria dos
professores de inglés pesquisados considera armianiimportante, mas nao prioritaria ou
principal no ensino da lingua inglesa. Analisang@igunta 2 do questionario, que pede para
gue os professores numerem a importancia das ded#ls de uma escala de 1 a 6, sendo 1 a
mais importante e 6 a menos importante, percelpgesa posicdo ocupada pela prondncia em
relacdo a outras habilidades néo é prioritarias 8es 11 professores pesquisados marcaram
prondncia como quinta ou sexta colocada; um cormideomo quarta e apenas quatro
professores numeraram a pronuncia como segundaamira colocada.

Ao responder a questao 8, que pergunta aos proésssobre a importancia do ensino
da prondncia, todos consideraram o ensino de poisdmportante. De um modo geral, os
professores consideram o0 ensino da pronuncia nraportante, pois proporciona ao aluno
“uma boa aprendizagem de fala” e “oportuniza aoa@luma melhor conversacao”. Um dos
professores ressaltou que acredita que o ensipood@ncia € importante, mas somente apos
0 ensino da gramatica.

Em relacdo a pergunta 11, que questiona como dssgayes destacam a importancia
de sua pronuncia na aprendizagem de seus alurliss &3 participantes a consideram de
extrema importancia, pois “0s alunos irdo se basagronuncia do professor”. A pronuncia
do professor, segundo os participantes, serve delmpara os alunos.

As perguntas 4, 5, 6 e 12 investigaram o papepmamincia na formacado dos
professores desta pesquisa. A pergunta 4 quesHos®ws professores cursaram alguma
matéria especifica de pronuncia ou fonologia dgudninglesa durante a graduacéo. Apenas
um dos participantes respondeu afirmativamente.afona dos participantes respondeu que
nunca cursou matéria que abordasse tal tema, masggstariam de ter cursado por
considerarem muito importante.

A pergunta 5 gquestionava se os professores caaside ensino de pronuncia que
tiveram durante a sua formacao suficiente. Dezegsufres responderam que consideram o
ensino de pronuncia insuficiente durante sua foamaé maioria relatou que infelizmente
teve pouco enfoque deste assunto durante a graduaca

A questdo 6, que pergunta se os professores pogdifieuldade com a prondncia da
lingua inglesa, obteve quatro respostas negativaste respostas positivas. As maiores
dificuldades relatadas pelos professores que regpam afirmativamente foram dificuldade
com a pronuncia em geral, dificuldade em compreeds&sotaques diversos, problemas com
a compreensao oral de forma geral e dificuldade aaunentuacdo das palavras e com sons
especificos como alf’.

Todas as respostas da questdo 12, que perguetagapsofessores acreditavam que o
conhecimento de nocgdes tedricas da fonologia dgudinnglesa era importante na sua
formacao de professor, foram afirmativas. De mangéral, os professores acreditam que o
professor tem que ter o conhecimento teérico pdduda lingua para melhor ensinar o aluno.
Dois dos professores também destacaram que o céordmo tedrico € “a base da boa
pronuncia”.

4. Resultados do questionario com futuros professes de inglés

No questionario com futuros professores de indgt&#am analisadas as perguntas 2, 4,
5, 6, 7, 8 e 9 que focalizam a importancia da pmoi@ie o papel da mesma na formacao
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desses futuros professores. Tal como ocorreu cgmnodsssores analisados, parece claro que
a maioria dos alunos pesquisados considera a prizniimportante, mas nao essencial ou o
principal no ensino da lingua inglesa.

Analisando a pergunta 2 do questionario, que peda gue os alunos numerem a
importancia das habilidades, percebe-se que agmsicupada pela pronincia em relacdo a
outras habilidades ndo é das mais importantes.oQins 15 alunos pesquisados marcaram
sua posicdo como a terceira colocada e quatro sidevam apenas a quinta colocada. Ao
responder a questdo 7, que pergunta aos alunas aalmportancia do ensino da prondncia,
todos os alunos consideraram o ensino de pronimpiartante, mas alguns apenas de forma
moderada e outros a consideram fundamental. Est@umos que dizem que a pronuncia
possui uma importancia moderada, eles a considergrartante no aperfeicoamento para
tornar o falante compreensivel, mas sem a necessitka ser perfeito. Segundo um deles, a
prondncia seria “apenas a cereja’. Ja para oudgipantes, a prondncia € “uma espeécie de
identificacdo de cada falante” e seria “fundameptah a formacdo de um profissional da
area” por ajudar na comunicacao oral.

As perguntas 4, 5, 6, 8 e 9 sdo especialmenteriemies por focarem no papel da
pronuncia na formacéo de professores. A perguntpud,indaga se os alunos ja cursaram
alguma matéria especifica de pronuncia ou fonologt#eve 10 respostas afirmativas.
Entretanto, a maioria destes alunos diz que estardo a oficina de pronuncia, mas ainda
ndo teve a oportunidade de cursar uma matériaasgugcao. Os alunos, de maneira geral,
relataram que consideram a experiéncia do curgpesgante, com muitos beneficios para
correcdo de sua propria pronuncia. Relataram, aopea esse tipo de prética “d4 uma nova
percepcdo da lingua”, “mostra detalhes que nem imaas que existem em relacdo a
pronuncia” e “ajuda na producéo e percep¢do dos, snaelhorando a comunicacao”. Quanto
ao curso de graduacao, alguns alunos informarantigeram a oportunidade de praticar a
pronuncia da lingua em matérias de lingua inglesla ® que, de acordo com uma aluna, foi
“uma experiéncia maravilhosa que proporcionou @egp no aprendizado e, paralelamente,
engrandecimento pessoal.” Os alunos que dizem @oecarsaram matéria de pronuncia
relataram que nunca viram oferta de disciplinadacaessa pratica ou que existem matérias
ofertadas, mas em estagios posteriores do curso.

A pergunta 5, que indaga se os alunos consideransioo de pronuncia que tiveram
até hoje suficiente ou ndo, obteve um numero dpostas divididas, com 8 respostas
“suficientes” e 7 “insuficientes”. A maioria dosuabs dividiu esse ensino entre escola e
cursos de idioma e o curso de graduacao que astsando. Para eles, o ensino de pronuncia
na escola e nos cursos de idioma era “pouco fo¢duhsuficiente” ou “praticamente nulo”,
até mesmo porque os professores pareciam “ndocotdrecimento suficiente” do assunto.
Entretanto, a maioria relata que essa pratica témsatisfatdria no curso de graduacao, com
professores mais exigentes, que tentam focar reagerassunto.

A gquestdo 6, que pergunta se os alunos possuecoldifde com a pronuncia da
lingua inglesa, obteve apenas uma resposta negatipando 0 quanto esse aspecto da lingua
ainda € complicado para os futuros professores, mastrando também que eles tém
consciéncia de suas dificuldades. Os alunos, deafgeral, relataram dificuldades com as
vogais da lingua e com a entonacdo. Relatarama,apudsuir problemas para desvincular o
inglés do portugués e para pronunciar sons quesxidtem em sua lingua materna, como o
“th” do inglés.

A pergunta 8 questiona como os alunos destacanpariancia de sua prondncia na
aprendizagem de seus futuros alunos. Os parti@pantonsideram de extrema importancia,
pois “o professor deve ser o modelo de uma boaUpma para seus alunos”, que
“normalmente tém a prondncia do professor comoreatgal’. A pronuncia do professor,
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segundo os participantes, € um exemplo para osslpois “muitos alunos aprendem inglés
imitando a pronuncia do professor”, que é “uma espée fonte segura onde se espelhar”.
Um aluno ainda destacou sua prondncia “como o ipahcpilar da construcdo do
aprendizado” de seus futuros alunos e outra alalzou que ja viu diversos professores
pronunciando palavras de forma incorreta, o quenéuadia, por ndo conseguir reconhecer a
palavra ou vicia-la no erro.

Todas as respostas da questdo 9, que perguntavs akinos acreditavam que o
conhecimento de nocgdes teodricas da fonologia dgudinnglesa era importante na sua
formacdo de professor, foram afirmativas. Os allameditam que o conhecimento tedrico
do professor ajuda os alunos a aprender como lartideterminados sons e torna o professor
capaz de diagnosticar os problemas na pronuncialdoss. Os participantes desta pesquisa
ainda consideram que “toda noc¢do tedrica € indspesh ao bom professor”, que deve “se
aprofundar na lingua que ensina e conhecer seusnmBwSs” e “dispor de todo
conhecimento que possa contribuir para seu entemémda lingua e do aluno”. O
conhecimento tedrico daria ao professor “ferrangegi@de 0 auxiliam no ensino da lingua,
fazendo com que ele entenda o porqué das coisas.”

5. Consideracdes Finais

Como visto neste estudo preliminar, a maioria pafessores e alunos de Letras
pesquisados considera a prondncia importante enfostacao, apesar de ndo exercer um
papel essencial. Ambos os grupos também demonstiamea percepcdo clara da influéncia
de sua pronuncia na de seus alunos e do quantpoétamte que eles tenham uma pronuncia
correta e conhecimentos tedricos que os ajudendertificacdo dos problemas de seus
alunos.

Em relacdo a possuir ou ndo dificuldades com a(prdia da lingua inglesa, apenas
um estudante de Letras disse que ndo possuia,reagueatro professores disseram néo ter
problemas. Parece que o grupo de alunos foi mgésivai em falar sobre suas dificuldades,
enquanto que o de professores foi mais comedibl@zt@or um possivel receio de se expor,
conforme apontado no estudo de Moreira (2002).

Os alunos de Letras demonstraram estar tendo esaigportunidades de cursar
matérias referentes a prondncia ou fonologia dgudininglesa do que os professores
pesquisados, que na sua maioria consideraram ooergie tiveram na graduacgao
insuficiente. Deve-se lembrar que o fato de a ma@os estudantes que responderam a este
questionario estar participando de um curso optidagronuncia pode ter influenciado o
resultado desta pesquisa, pois os alunos demanmstiam especial interesse pela pronuncia
por terem escolhido participar do curso. Outro espgque pode ter influenciado o resultado
desta pesquisa é o fato de estarem em uma facufdddeal, com um ensino de lingua
estrangeiro considerado muito bom. Possivelmesteespostas seriam diferentes caso esse
questionario fosse aplicado em outras instituic@esue pode servir como sugestdo para
futuras pesquisas. Outra limitacdo da presenteuszs§ o fato de nao ter sido perguntado aos
professores a instituicdo na qual fizeram a sumdQ&o para que esta informacéo fosse
comparada com as dos alunos pesquisados.

De forma geral, tanto os professores quanto aglastes de Letras demonstraram
interesse em aumentar seus conhecimentos de fam@agelhorar suas prondncias. Como
sugerido por Delatorre (2007), é necessario queuss de Letras e 0 mercado de trabalho,
representado pelas escolas e cursos de inglés, a@erunidades para que os professores
melhorem seus conhecimentos em todos o0s aspecttiagd@a que ensinam, incluindo a
pronuncia, tao frequentemente negligenciada, neeneml na formacao desses profissionais.
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Isso garantira professores mais bem preparadasesaimais motivados e melhor capacitados
para se comunicar no mundo de hoje, que tdo cdastante necessita de falantes inteligiveis
de inglés em suas transacdes globais.

ANEXO 1

QUESTINARIO PARA PROFESSORES

1. Identificacao:
Email:
Onde vocé ensina inglés?
Ha quanto tempo?
Vocé é formado em Letras?
Como vocé aprendeu a lingua inglesa?

2. Numere as habilidades abaixo da mais importéljtgpara a menos importante (6) na
aprendizagem da lingua inglesa, na sua opinido:

() leitura

( ) fala

() pronuncia
() escrita

( ) compreenséo oral
() conhecimento de gramatica

3. Vocé acredita que uma pronuncia deficiente ppsgadicar a comunicacdo? Como?
4. Vocé cursou alguma matéria especifica de proaincfonologia da lingua inglesa no seu
curso de graduacdo? Caso a resposta seja afirpatie achou da experiéncia? Se negativa,

esse tipo de matéria costumava ser ofertada? €alsa sido ofertada, por que néo cursou?

5. Como vocé classifica o0 ensino de pronuncia gue tlurante sua formacao? Foi suficiente
ou seus professores focaram pouco nesse assunto?

6. Vocé tem dificuldades com a pronuncia da lingoglesa? Quais suas maiores
dificuldades?

7. Quais os problemas de pronuncia que vocé manifita nos seus alunos?
8. Vocé acredita que o ensino de pronuncia sejaritapte? Por qué?

9. Vocé ensina pronuncia na sala de aula? Conmrggeéncia? De que forma?
10. Vocé se sente a vontade para ensinar pronURoraqué?

11. Como professor de inglés, como vocé destaeaimaportancia da SUA pronuncia na
aprendizagem de seus alunos?
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12. Vocé acredita que o conhecimento de nocoekasdda fonologia da lingua inglesa seja
importante na sua formacgé&o de professor? Por qué?

ANEXO 2
QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE LETRAS
1. Identificacao:
Email:
Que ano vocé esta cursando?

Qual lingua vocé cursa?

2. Numere as habilidades abaixo da mais importéljtgpara a menos importante (6) na
aprendizagem da lingua inglesa, na sua opinido:

() leitura

( )fala

() prondncia
() escrita

() compreenséao oral
() conhecimento de gramatica

3. Vocé acredita que uma pronuncia deficiente ppesgadicar a comunicagdo? Como?

4. Vocé ja cursou alguma matéria especifica de(maa ou fonologia da lingua inglesa no

seu curso de graduacdo? Caso a resposta sejat@finaque achou da experiéncia? Se
negativa, esse tipo de matéria costuma ser ofé&t@adso tenha sido ofertada, por que néo
cursou?

5. Como vocé classifica o ensino de pronuncia gue &até os dias de hoje? Foi suficiente ou
seus professores focaram pouco nesse assunto?

6. Vocé tem dificuldades com a pronuncia da lingoglesa? Quais suas maiores
dificuldades?

7. Vocé acredita que o ensino de pronuncia sejaritapte? Por qué?

8. Como futuro professor de inglés, como vocé dastaa importancia da SUA pronuncia na
aprendizagem de seus futuros alunos?

9. Vocé acredita que o conhecimento de no¢descémdda fonologia da lingua inglesa seja
importante na sua formacé&o de professor? Por qué?

10. Vocé pretende ensinar pronuncia aos seus fualunos?
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