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AS CONDICOES DE PRODUCAO DE TEXTO NO LIVRO DIDATICO :
UMA ANALISE COMPARATIVA "

Angela Valéria Alves da SILVA

ABSTRACT:This paper investigates the conditions of productmf text in Volume 7 of the collections
"Portuguese through text (1990)" and "Portuguesqaraposal for literacy (2002)". The goal is to idiéy the
similarities and the differences between the abmeationed books, with respect to elements thatapecthe
activity of writing. According to Marcuschi and Gdegante (2005, p. 244), guidelines for productidriexts can
lead to the construction of a mimetic or endogenauting. Endogenous writing occurs when the atfivs
given without regard to its conditions of textuabguction. Mimetic writing occurs when the textpabduction

is contextualized, presenting, among other thitiys,conditions of production in which the text maestuilt. In
the analysed body, we could see a predominanttatien to endogenous writing instead of mimetictiwg.

KEYWORDS: Teaching. Text production. Textbook

1. Introducéo

A producéo de texto, na escola e no livro didatigo é um tema recente. Pode-se
afirmar que este assunto sempre esteve em discass@msino de lingua, entretanto a
perspectiva em que ele é trabalhado sofreu granddancas ao longo dos anos.

Durante praticamente todo o século XX, a produgitegto na escola se desenvolveu
de forma completamente descontextualizada com umaefinicdo das suas condi¢bes de
producdo. Normalmente aos alunos era solicitadpajpartir de uma figura ou um tema pré-
determinado, escrevessem um texto. Este serviameitte para comprovar ao professor que
os estudantes tinham aprendido a escrever de folama, coerente e harmdnica, o que
demonstrava que os alunos dominavam a arte do beraver (MARCUSCHI; FERRAZ,
2007).

A partir da década de sessenta e setenta, umadfieagela passou a frequentar a
escola e novas reflexdbes sobre o processo de @odigxtual comecaram a ser
desenvolvidas. Assim, iniciou-se um processo dastoamacéo nas orientagbes sobre a
producdo de texto que foram sendo, paulatinamesMppstas nos diversos materiais
didaticos.

Marcuschi e Ferraz (2007), ao analisarem livroatitids que passaram pela avaliacao
do PNLD a partir de 2006, demonstraram realmenterham processo de mudanca nas
recomendacdes sobre o processo de producao tertssd tipo de material.

A partir dessa constatagcao, neste trabalho, areti®s o volume 7 de duas colegdes
de livro didatico produzidas e publicadas por Mag§dares nos anos de 1990 e 2002. Tais
colecdes sédo, respectivamerReytugués atraves de textedPortugués: uma proposta para
letramento.Ao analisarmos livros de momentos histéricos digsinpretendemos observar os
pontos convergentes e divergentes no que diz tespeiorientacdes que estabelecem, para o

YO presente trabalho foi desenvolvido no contertdigciplina Linguistica Aplicada ministrada petafpssora
Dra. Beth Marcuschi no Programa de P6s-Graduagabe¢ras da Universidade Federal de Pernambuco?.no 2
semestre de 2009.
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aluno, as condicbes de producdo de texto. Essaestagbes, segundo Marcuschi e Ferraz
(2007), sao fundamentais para que o estudante {BsR2cesso na construgdo de um texto.

2. As condicdes de producéo e circulacédo do texto

Segundo Marcuschi e Ferraz (2007), para que aralgho de texto seja tomada como objeto
de ensino, € necessario deixar bem claro paratodagges dois pontos importantes: 1) quais
sao as condi¢cdes em que o texto sera produzidem Bue ambiente ele ira circular, pois tais
elementos influenciam de forma determinante nacsumstrucdo. Assim, as condi¢cdes de
producao e circulacdo do texto envolvem os segueltamentos:

a) géneroa ser trabalhado;

b) temaa ser desenvolvido;

c) leitor a quem o texto se destina,

d) registro linguisticoa ser considerado;

e) ambienteno qual o texto vai circular e ser lido;
f) suporteem que o texto vai ser publicado.

Os itens acima enumerados, no momento da prodgéextb, devem ser discutidos
com os estudantes, a comecar pela definicdo do@éue serd elaborado. Os estudantes
devem saber claramente que género deverdo progara,que possam fazer uma projecao
sobre o seu possivel leitor/ouvinte e, consequagtilanpossam selecionar o tipo de registro
linglistico de que fardo uso. Evidentemente issobé&mn é determinado pelo tema, o
ambiente em que o texto sera publicado, bem comporte em que ele circulard. Todos
esses elementos estdo extremamente interligad@ duadamentais para o sucesso da
producao textual dos estudantes.

Segundo Marcuschi e Ferraz (2007, p. 15), dos diwjae analisaram, os quais
passaram pela avaliacdo do PNLD a partir de 20@6psda metade apresenta uma melhora
na explicitacdo das informacdes quanto a produgidexito. Vejamos o que afirmam as

autoras:
Em suma, dos 47 livros aprovados, apenas 21 (43,68tam bem avaliados
guanto a contextualizac@o da situagdo de escriégsmd assim, ndo sdo todas as
propostas que atendem aos critérios aqui discutidasverdade, esse € um dos
aspectos a ser melhorado nos livros nos proximes. & necessario investir mais

no trabalho de producéo de textos nos livros aatizacao

Fica evidente que os livros didaticos atualmentelaiapresentam dificuldades no
estabelecimento do contexto de producgédo de texdblgma que, na maior parte das vezes,
em sala de aula, ndo é solucionado pelo profesgerecendo, portanto, situacdes de
producao confusas para os estudantes.



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

3. A redacéo na escola

Tradicionalmente, a escola trabalhava com trés tif@textos, a narracdo, a descricéo
e a dissertacdo, 0os quais eram ensinados, semeevapnsideracdo a realidade discursiva
dos sujeitos fora do ambito do estabelecimentolascAssim, a impressdo que a escola
passava era que s existiam esses trés tipos tes.t&ntretanto, os estudantes, fora da
escola, conviviam com outros textos que eram desderados pelos docentes responsaveis
pelo ensino de escrita.

Hoje com as diversas e recentes teorias desenashddbre a questdo do género
textual, as escolas aceitam que ha, na realidade enorme variedade de textos no contexto
social e algumas vém tentando por em pratica atiMdd diferenciadas que deem conta dessas
novas teorias, de forma a melhorar a habilidadeedglantes em escrever textos.

Muitos livros didaticos, por sua vez, também agmemm mudancas significativas,
mas, frequentemente, deixam a desejar no aspeeteajtesponde ao estabelecimento das
condicOes de producéo do texto.

Marcuschi e Cavalcante (2005) afirmam haver na®divdidaticos orientacbes que
conduzem a dois tipos de producao de redacéondagenae amimética A primeira delas é
um tipo de producgéo textual sem preocupacédo caroratices de producéo, sendo realizada
apenas para cumprimento das tarefas propostapuééssor que faz a correcado do material.
A segunda corresponde a producgédo textual contézddal com apresentacdo, dentre outros
aspectos, das condi¢cbes de producdo em que odextoser produzido, o que leva o aluno a
reproduzir na escola o processo de inser¢cdo do@énecontexto sociodiscursivo.

Na maior parte das vezes, a escola, com o apoitivdo didatico ou nao, tem
direcionado o trabalho da producédo textual para tedacdo enddgena, o que dificulta o
desempenho dos estudantes, por nao definir géméto, trabalhar a tematica a ser
desenvolvida, ndo especificar o leitor, bem conambiente de circulacdo e o suporte em que
sera publicado. Assim, os alunos escrevem parafegsor apenas identificar e apontar os
problemas linguisticos do texto.

Como esse tipo de trabalho tem sido muito criticdetede a década de 1990, a escola
e o proprio livro didatico tém efetuado mudancagsificativas nas orientagdes da producéo
de texto, procurando levar a elaboracdo de redgg&oMarcuschi e Cavalcante (2005)
chamam de mimética. Esse aspecto € extremamepteamed para o desenvolvimento do
nosso trabalho, pois iremos justamente verificag livros didaticos em analise, em que
medida, as propostas de producado de escrita levamsirucdo de uma redacao endoégena ou
uma redacdo mimetica.

4. Condicdes de producéo de texto nos livros didatis analisados

As atividades de producdo textual propostas nosodivem analise recebem
denominacgdes distintas de uma obra para outr&ddmigués através de textes’a. série — a
producao escrita € chamadarddacaoe o foco das atividades séo os trés tradicioeains
ensinados na escola: a narracdo, a descricdossextdicdo. Ja neortugués: uma proposta
para o letramentpa atividade de escrita € nomeadgmlucdo de texte o foco estd numa
variedade de géneros textuais, como a notici@raoa, a dissertacédo, o cartaz, dentre outros.

! Embora os termos redagéo, producdo de texto easigip estejam historicamente ligados a linhascasr
distintas, neste trabalho, os dois primeiros es&mo empregados como equivalentes e servem pareana
atividade de escrita.
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Como se sabe, essas formas de categorizar a elabate textos esta relacionada a
orientacdes teoricas distintas. No primeiro casmos a escrita como representante do
resultado de um processo criativo. O texto derkigra um estimulo para a escrita. E 0 que
afrmam Rojo e Cordeiro (2004, p. 8): “Um bom exémg o da metodologia entédo
denominada de ensino “criativo”, que tomava o tedoleitura como um propiciador de
“habitos de leitura” e um “estimulo” para escreweg, texto produzido como resultante de um
ato criativo, estimulado pelo método.”

No caso da producéo de texto, a escrita ndo €écost® um mero produto, mas como
resultado de processo que leva em consideracaoaascendicdes de producdo. Segundo
Bunzen (2006, p. 149), “a preocupacéo volta-se aagouito mais para os contextos de
producao e de recepcéo dos textos (quem esta dalaoch quem, com que objetivos, de que
forma etc.)”.

Embora exista essa distin¢do tedrica, Magda Soawesno utilizando a terminologia
redacdo, ndo encara a atividade da escrita combta®s de um processo criativo, mas como
interacdo. E o que afirma a autora no suplemenstindelo a orientar os professores, no
volume 7 do livroPortugués através de textoSoares diz que (1990, p. X): “Escrever é
comunicar-se, € interagir; comunica-se, interagenguemo que dizer — pensamentos,
sentimentos, idéias, emocdes quemdizer — interlocutor, destinatario da mensagemnume
objetivo que pretende atingir através da interl@olic

Apesar desse posicionamento, a autora demonstratemdainda se desvinculado
totalmente da concepcao de texto e escrita quepest&ras da terminologieedacaq pois
confessa trabalhar com a tradicional classificacio texto em descricdo, narracéo,
dissertacdo, a qual acrescentou a argumentacdel&t@rio. Isso demonstra ainda uma visao
restrita da circulacdo de géneros textuais nadade porém amplamente difundida na época
em gue a obra foi publicada.

Acreditamos que é por essa razao que, no Pamdugués através de text@@oravante
L1), das 15 propostas de redacao elaboradas, aeeguinte distribuicdo de textos a serem
produzidos pelos alunos: 7 textos narrativos; Zragées com diadlogo; 1 narracdo +
dissertacéo; 2 descricdes e 3 dissertacdes. Parosliambém que L1 demonstra claramente
nao haver uma preocupagdo com o que hoje denomsna®ogyéneros, e, sim, com 0S
chamados tipos textuais (narracéo, descricdo eremgpacao), além da dissertacdo, 0os quais
eram vistos como habilidades a serem aperfeico&ddretanto o carater interlocutivo das
producoes é explorado na medida em que quase asdaisvidades séo realizadas, tendo os
proprios alunos da turma como os destinatariostegi®s. ISso representa ja um grande
avanco, visto que os textos ndo sao produzidosaapgeara o professor. No caso, 0s proprios
alunos comentam e sugerem alteracdes nas produmissuidas.

Embora essa seja uma proposta bastante interesleaptato de vista da reconstrucao
dos textos, com o objetivo de aperfeicoar a esdataestudantes, nota-se claramente que néo
h& uma tentativa de reconstru¢cdo do ambiente souilatiativo em que 0s textos poderiam
circular, o que nos leva a classificar o resultdds producdes como redacdes enddgenas
(MARCUSCHI; CAVACANTE, 2005). Os alunos deixam dsceever para o0 professor
corrigir, mas esse papel é, de certa forma, assupalbs colegas de turma que vao apontar as
falhas que eles puderam detectar.

Ja no livro Portugués: uma proposta para o letramen(@oravante L2), as 16
atividades de producéo de texto sdo distribuidasedainte maneira: 5 — sem género e tipo
definidos; 5 — sem género definido, mas com umaség de estrutura da dissertacao; 1 —
cronica; 1 — listas e tabelas; 1 — questionariendticia e ndo-noticia; 1 — cartaz.

Embora o L2 apresente uma mudanca significativareparacéo para a producdo de
texto, com leituras de géneros distintos, o atestaita ainda apresenta falha na descricao das
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condicOes de producao, visto que, na maior padetiadades, o género nao é definido para
os estudantes. As informacdes sobre género e dg;0ea de producéo do texto sdo expostas
apenas para o professor que deve repassar a gaos.akcreditamos que essa caracteristica
do livro pode prejudicar o desenvolvimento dasi@éides pelos alunos, pois caso o professor
nao esclareca bem o que deve ser feito, o aluasé&ias dificuldades em produzir seu texto,
pois para ele ndo sdo expostas as informacfes qubrgénero devera produzir e em que
condicdes. Vejamos isso detalhadamente com a amaifigura 1:

@ producio de texto e o @ %

+ Recorde a ultima frase da cronica:

“Ser adolescente é dificil... mas que saudade!”

* Recorde também sua resposta a questao 12 de Interpretagao do Texto.
° Para vocé: ser adolescente € mesmo dificil?

Qual € a sua resposta a essa pergunta? Qual serd a resposta de seus e
suas colegas a essa pergunta?

Para que todos possam dar sua opinido, e todos possam conhecer a opinido
de todos, cada um vai escrever um texto respondendo a pergunta; depois,
os textos poderao ser lidos por toda a turma.

28
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1 Prepare-se para escrever seu texto: considerando sua experiéncia pes-
scal e a de amigos e amigas adolescentes, pense sobre as guesltes
abaixo e va registrando, de forma resumida, suas idéias numa folha de

papel.
a. Vocé concorda que ser adolescente & dificil? Ou nao concorda?

b. Se concorda, para guem & dificil a adolescéncia: para os proprios
adolescentes? Para os pais dos adolescentes? Para os professores
dos adolescentes? Para os adultos, em geral?

c. Por que & dificil ser adolescente? Ou, se vocé ndo concorda com a
frase, por que ndo & dificil ser adolescenie?

2 Organize suas anotacdes e escreva seu texto.

/-_“———"' ————
Para escrever um texto bhem estruturado:
= No primeire pardgrafo, apresente seu ponto de visia: sua
concordincia ou nio com a afirmacio de que scer ado-
lescente & dificil.

ATENGAO!

"

Nos pardgralos seguintes. justitique seu ponto de vista,
aprescntando argumentos, exemplos delina em que
ordem apresentar as idéias e [aga uma transicao adequa-
da de um pardgrafo a outro, com expressoes comao: Além
disso... Unt outro aspecito é... Por outro lado. ..

No paragrato final, retome seu ponto de vista, agora con-
cluinde; introdura o pardgrafo com expressdes como:
Forisso & gue... ou: Concluindo... ou: Em sintese... Flc.

= Escolha um titulo atraenie para seu lexto.

e R R N

3 Com a orientagdo do professor, retina-se com um celega:
* Vocé lé o texto dele e ele |1& o seu lexlo.

* Vocé da opinides sobre o texto de seu colega, verifica se esta bem
estruturado, se ha transicdes adequadas entre os paragrafos, se o
titulo € adequado e atraente, sugere correcies.

#+ Seu colega faz o mesmo com o texto gque vocé escreveu.

Se necessario, pecam a ajuda do professor.

o

| 4 Reescreva seu texto, com as correqdes e sugestdes de seu colega,
numa folha de papel. Capriche: ao final, seu texto vai ser exposto na
sala de aula!

Se puder e quiser, vocé pode datilografar ou digitar seu texto,

5 Alguns alunos — 0s que quiserem — vao ler em voz alta seu texto para
: 0 professor e a turma.

6 Para que todos possam conhecer a opinido de cada um, organizem um
| painel na sala de aula.

Leiam os textos do painel. Com a orientagée do professor, comparem
as opinides, identifiquem semelhangas e diferencas. Se tiverem divi-
das com relagao a alguns textos, pecam aos autores que esclaregam
essas dividas.
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Figura 1: Proposta de producéo de texto em L2
(SOARES, MagdaPortugués: uma proposta para o letrameritivro 7. Sdo Paulo: Moderna, 2002. p. 23-25)

Na Figura 1, temos um caso de producao textualdsfimicdo do género textual, mas
a estrutura da dissertacdo é explorada, no moneemtgue se solicita a organizacdo do texto
em paragrafos (a autora sugere o que desenvolveradenum deles). A né&o definicdo do
género para os alunos prejudica a orientacao dadigdes de producao, embora haja uma
preocupacado com a circulacdo do texto que semmeraser lido para os colegas de turma
que fardo sugestdes de corregdo para a atividadeederita. Ao se trabalhar um texto,
apresentando uma estrutura padrdo sem especific@gnero, o L2 pode, erroneamente,
indicar que o formato trabalhado serve para diwetsgtos a serem construidos, o que nao é
uma verdade. Sabe-se que a estrutura da dissernidgdpode ser utilizada em um género
qualquer, pois cada texto possui uma estruturac#g@eque esta relacionada, dentre outros
elementos, a intencdo comunicativa estabelecidlater@acao.

Por outro lado, nas notas colocadas para o professiado da proposta de producéo
de texto, a autora indica que o0 género a ser tratlaldevera ser anotacdes pessoais e texto
dissertativo/argumentativo. Em relacdo a esse speansideramos importante comentar a
classificacdo dos géneros realizada por Soards,avrisnportancia desses dados para a analise
das condi¢cbes de producgédo. Vejamos a tabela albaecevidencia quando na proposta de
producao textual, o género é definido para o atupara o professor:
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Tabela 1: Especificacdo de género nas atividadesadieicdo de texto em L2

Produgéo Especificacdo do género para o aluno Especificdodgenero para o professor

textual

1 N&o ha Anotacdes pessoais de carater argumentativ

2 Ndo ha (mas é indicado um plano |d&notacdes pessoais e texto
desenvolvimento da disserta¢éo) dissertativo/argumentativo

3 Lista e tabela Lista e tabela

4 Questionério e texto para apresentacdg Qeestionario e relato de resultados de entrevisia
resultados de entrevista

5 Ndo ha (mas é indicado um plano |dBissertativo/argumentativo (individual);
desenvolvimento da dissertacéo) anotagdes (grupo)

6 Noticia e ndo-noticia Noticia

7 Crbnica Crbnica

8 Retextualizacdo de poema em noticia Noticia

9 N&o ha Resumo de noticia e andlise critica e fo

10 N&o ha (escrever um paragrafo) Texto poéticprasa

11 N&o ha Registro de observacéo (individual);téela da

observacfes (em grupo)

12 Ndo ha (mas é indicado um plano |d&rgumentacdo
desenvolvimento da dissertacéo)

13 Cartaz Cartaz

14 N&o ha (escrever uma mensagem) “A escolha do’alu

15 Ndo ha (mas é indicado um plano |d&rgumentacdo
desenvolvimento da dissertacéo)

16 Ndo ha (mas é indicado um plano |d@escritivo ou descritivo-narrativo
desenvolvimento da dissertagéo)

E interessante perceber também que, apesar dazaigie géneros explorados na
leitura de textos, a autora, na maior parte dass/azdo relaciona a estrutura destes com os
géneros a serem produzidos. Isso € explicado padeaano manual do professor, ao dizer que
0 seu objetivo nas atividades de leitura era feaelps textos “mais frequentes ou mais
necessarios nas praticas sociais de leitura” (SCGARHBO02, p. 8), 0s quais nem sempre sao 0s
mesmos exigidos pelas praticas sociais de esEsta €, pois, a razdo de ndo haver, muitas
vezes, relacdo entre os géneros explorados naalataqueles trabalhados na producdo de
texto em L2.

Entretanto, independentemente dessa relacdo, oéfajae Soares, ao definir os
géneros para explorar a producao textual, em algueentos nao especifica claramente
para o professor e muito menos para o aluno o géaeser trabalhado, como pode ser
comprovado na tabela acima em que descrevemos @uendu ndo a especificacdo dos
géneros em L2. E o caso, por exemplo, das atividddetmero 9 e 10, as quais, na nota para
o professor, sdo definidas pela autora como, resdenmoticia e analise critica de foto
(atividade 9) e texto poético em prosa (ativida@®. Para o aluno, os textos ndo séo
definidos. Além disso, ndo existe nem para digcapim para docente a apresentacdo de um
plano de desenvolvimento desses “géneros”.

Ora, é sabido que o0 género resumo apresenta urntuestespecifica a qual necessita
ser discutida com os estudantes para que esteanpassnpreendé-la e, assim, tornarem-se
capazes de também construir tal texto. J& os ogéwosros especificados pela autora, analise
critica de foto e texto poético em prosa, transéomse em algo extremamente vago, até
mesmo para o professor, pois ndo representam a@éakeros textuais. A analise critica de
foto pode assumir a forma de uma resenha criticat&@umesmo um artigo de opinido, ja o
texto poético pode ser um conto, uma fabula ouoogénero qualquer em prosa. Essa

8
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indefinicdo de género prejudica o desenvolvimert@iividade de escrita na escola, pois as
condi¢cbes de producdo de um determinado texto estdcionadas ao género que se quer
produzir.

Tendo em vista esses dados, podemos afirmar guyeopgsstas de producdo em
questdo podem ser classificadas como endogenas, gmwindo definirem o género a ser
trabalho, ndo determinam adequadamente as condieG@educédo do texto.

Outro aspecto importante a destacar sobre L2 é@fas@o que Soares faz entre género
e tipo textual. Pode-se perceber isso também relatarima, na qual a autora classifica
alguns géneros a serem produzidos como argumenfaiféidades 12 e 15) e descritivo ou
descritivo-narrativo (atividade 16). Essa clasaifiio parece ser resultado de um equivoco
tedrico, pois segundo Marcuschi (2002, p. 22)jpssttextuais sdo uma

“espécie de sequéncia teoricamente definida pelmreza linguisticade sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, temparbais, relacdes logicas}. Em
geral, ostipos textuaisabrangem cerca de meia duzia de categorias calaseci
como:narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricado, ipgian(Grifos do autoy

Ja género textual, para Marcuschi (2002, p. 23)mé expresséao utilizada para se
referir a “textos materializados que encontramos rerssa vida diaria e que apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas paotexidos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica.”

Ora, sendo género um texto materializado, ndorpotes denominar a argumentacao,
a descricdo e a narracdo como tal, pois esses tgpugais sdo estruturas linguisticas
utilizadas para a constru¢cdo dos mais variadosrg&énA argumentacao, por exemplo, pode
surgir em diversos textos, como o artigo de opinégarbnica, o editorial, a fabula dentre
outros. Solicitar aos alunos que desenvolvam umanagntacdo, sem definir o género, com
indicacdo apenas do plano de desenvolvimento darthgdo € uma forma de indicar que a
argumentacao é a propria dissertacdo, o que &itastalmente, um equivoco.

Passemos agora a andlise de um exemplo do L1:

Narracdo

Todos nds te:m_os fantasias, com cuja realizacdo costumamos sonhar,
Exemplos: viajar, trabalhar, tornar-se um excelente aluno, mudar de casa, mudar de cida-

de, tornar-se caminhoneiro, astronauta, pdra-quedista, artista de televisdo, surfista...

Escrevendo, vocé tornara mais clara, para si mesmo(a), a sua fantasia. Experimente.
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I Narre a sua fantasia.
a) Relembre o primeiro verso do poema:

“‘De repente vocé resolve: fugir.”’ l

O poema narra um sonho, uma fantasia: a fuga.

Complete a primeira frase de seu texto com a sua fantasia:

‘ De repente vocé resolve: —{

b) Continue seu texto: vd descrevendo seu sonho — quando realizd-lo, como realizd-lo, pre-
visdo das reacoes dos outros...
Use a segunda pessoa, como no poema — recorde a questio 8 de Compreensio do texto.

¢) Conclua seu texto voltando & realidade. Recorde a volta a realidade, no poema:

“Yocé dormindo 3 meiaAnoite.”J

Exemplos: alguém chama por vocé e vocé desperta da fantasia; o pdra-quedas nio se
abre e vocé acorda do sonho de ser para-quedista...

2 'Troque com alguns de seus colegas: dé seu texto para que eles o leiam; leia o texto deles.
Escolham alguns textos para serem lidos em voz alta para toda a turma,

1 1 . 3 =1 1

3 Discutam: quais sdo as semelhancas e diferengas entre os sonhos e fantasias da turma? Que
sonhos sdo possiveis? Que sonhos sio impossiveis? De que dependem os sonhos, para se
realizarem?

(SOARES, M.Portugués através de textdsvro 7. Sao Paulo: Moderna, 1990. p. 112-113)
Figura 2: Proposta de producéo de texto em L1

Na Figura 2, temos um caso de redacdo muito sentella@ que vimos na Figura 1.
N&ao ha definicdo de género e a autora orienta alque ser produzido em cada paragrafo do
texto narrativo. Da mesma forma, no exemplo antero producédo escrita devera ser
submetida a avaliacdo dos colegas que serdo dsaiésbs do texto. O exemplo em foco é
outro caso de redacdo enddgena, por falta da ci@dindlo género o que impossibilita a
reproducao do ambiente de circulagao do texto.

Ademais, na atividade da Figura 2, a autora tamix@mfunde tipo e género textual, o
que foi igualmente apontado na andlise de L2. Ndaeke, as 15 propostas de producgéo e
texto estdo distribuidas entre a narracdo, a @éscria dissertacdo, a argumentacédo e o
relatério, como especificou Soares no manual dfepsor de L1 (1990, p. X):

O outro fio condutor da selecdo e organizacdo dapoptas de redacdo nessa

colecdo sams tipos de redacaaue o aluno produzird, entendendo-se, aqui, por
tipos deredacdoa tradicional classificacéo edescricdo, narragdo, dissertacgo

a que se acrescentouasgumentacdo (que se distinguiu da dissertacdo) e o

relatorio. (Grifos do autoy

Nesse caso, para a autora, parecia ndo haver anaalistincdo clara entre género e
tipo textual, sendo a narracdo a descricdo, arthgd® e a argumentacao, os tipos de textos
fundamentais que deveriam ser ensinados aos alunos.
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Quanto a classificacdo em redacdo enddgena ou manés figuras 1 e 2
demonstram haver uma aproximacéao entre os tipasiddades propostas nos dois livros em
andlise, embora L2 tenha claramente uma preocupagécaa leitura de géneros variados, o
que torna o livro mais rico, ja que expde os estteaa um maior numero de textos.

A partir da analise desses breves exemplos, podgerosber que, no que diz respeito
a producéao de texto e a definicdo de suas condd@esoducao e circulacdo, ndo houve uma
grande diferenca entre os volumes, mesmo que tesltempublicados em décadas distintas.
Na verdade, pode-se afirmar até que a mudancdis@givia esta centralizada nas atividades
de leitura e andlise linguistica, mas a elaboraightexto necessita ainda de transformacgdes
para que possa despertar o interesse dos estuganées producédo, levando-os a um real
desenvolvimento de sua habilidade de produgaodkxtu

5. Consideracgdes finais

A andlise dos livros revela-nos dados bastantefigigtivos, visto que, embora haja uma
transformacao no que diz respeito as atividaddsitiga (com a exposicdo dos estudantes a
um variado conjunto de géneros) e analise lingiis{com a exploracdo dos aspectos
discursivos dos elementos linguisticos), entrem lpublicado em 1990 e o outro de 2002, as
atividades de escrita, mesmo que tenham deixaderddenominadas redagéo, passando a ser
chamadas de producdo de texto, levam, na maioe pag vezes, em ambos os livros, a
producédo de redacdo enddgena em detrimento deedamética.

Assim, acreditamos que a producao de textos deaf@montextualiza e com exploracéo
dos elementos que indiguem as condi¢des de produciiculacdo do género necessita ainda
de um maior desenvolvimento para que possa estinudaestudantes no exercicio da
producao escrita.
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