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“A GENTE FALA DA GENTE™:
UM ESTUDO SOBRE ESCRITAS NO COTIDIANO ESCOLAR

Angelita Terezinha Maba de SOUZA

ABSTRACT: This article is a cutting of many reshascto comprehend the writing practices in the kaho
environment through the student’s speech. Thabrsneon to listen to teachers, from different areayjing the
students don't write, and if they do, they do veagl. The subjects from this research are studeois fa
municipal public school of Médio Vale do lItajai. €Thnalysis of the data was based on the Theornhef t
Utterance of the circle of Bakthin; Geraldi; KleimaTfouni, Soares, Roxo, Dionisio, Street e Geentfthe
literature review are regularities: Letters, poensngue-twister. About this research: the studestmprehend
the use of the genres of speech; they distingusbbad writing from writing at school; there is alys the
presence of an interlocutor; there are texts whah subject is authorizes to write and others not.

KEYWORDS: Writing; Social Practice; genres of speeuthorship; writing itself.

1. Introducéo - para inicio de conversa

Quem nunca sentou em torno de um fogéo a lenhaopanaos causos contados pelos
avOs e pais. Histérias de fantasmas, lobisomensngiitas vezes nos assustavam e divertiam.
A partir desse estreitamento com o cotidiano caltuamos experienciando praticas sociais
(letramento). As praticas sociais ocorrem atrav@spequenos eventos que se verificam
guando os sujeitos assistem televisdo, ouvem fastgrarticipam de conversas ou ajudam em
alguma atividade que envolva a escrita e a oratidad

Tais praticas ndo ocorrem somente na experién@bservacao, mas também em
modelos populares que envolvem 0s grupos sociaseapresentam com suas ideologias e
preconcepcoes.

Portanto, desde a tenra infancia os sujeitos emt&olvidos com préaticas sociais
(letramento) e como fazem parte ativa deste prodessrnalizam as estruturas dos géneros
gue vivenciam.

A nossa interlocucdo com a pesquisa surge pelanags® e inquietacdo causada
pelas falas dos professores das diversas areasnti@amento. Tornou-se comum, durante
todo o ano, ouvirmos os professores comentarenogwEunos ndo sabem escrever e se 0
fazem, fazem muito mal.

No entanto, € comum observarmos nos intervalosdas, ao término das atividades
propostas pelos professores das diversas areas) densala de aula, e no recreio, atos de
escritura que nao fazem parte das atividades pragtas, ou seja, que ndo estao sobre o olhar
do professor e que revelam que os alunos escrevem.

Surge, entdo, o questionamernitQuais os sentidos de escrever textos no espago
escolar sem que seja proposto pelo professor?”

Segundo Bakhtin (2004, p. 26), a linguagem séepset analisada na sua devida
complexidade, quando considerada como fendmenoo-giEnlogico e apreendida
dialogicamente no fluxo da historia; ou seja, sdepser compreendida em seu vinculo com a
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vida e com a histéria porque “todos os campos dadatle humana estdo intimamente
ligados ao uso da linguagem”.

E neste movimento, proposto por Bakhtin, que comsrpisadores, voltamos nosso
olhar para escrita que consideramos “pessoal” e gpoem nao ocorrer somente em
momentos intimos, em casa, mas também em espdglasop(inesse caso a escola.

Nesta perspectiva, temos como objetivo compreemdepraticas de escrita que
permeiam o ambiente escolar e para atingi-lo diggoiios dizeres dos alunos (Ensino
Fundamental de oito anos) sobre as produ¢cfesassqite ndo estdo sujeitas as avaliacdes
dos professores.

2. Letramento — contextualizacdo e compreensao

No Brasil, o termo letramento integra ha pouco termpdiscurso de educadores e
linglistas que o compreendem sob diferentes oOti¢asbora conceitualmente haja
divergéncias, parece comum a idéia de letramenpartr das situacfes cotidianas que
envolvem leitura, escrita e oralidade, como pomgxe, ler e escrever em diferentes lugares
sob diferentes condi¢des, ndo s na escola.

O termo letramento surge no Brasil na metade dos 80. Segundo Soares (2002)
este termo surge coniltetrismo na Franca, EUA e Inglaterlisteracy e literacia em Portugal
para distinguir esse fendbmeno de alfabetizacao.

Soares (2002) — uma das precursoras dos estudietraimento no Brasil — tem a
preocupacéao de distinguir letramento de alfabdiizafyequentemente confundido no Brasil,
em funcéo dos altos indices de analfabetismo. térawoncebe alfabetizacdo (aquisicdo do
codigo da leitura e da escrita pelo sujeito) com@rpquisito para o letramento (apropriacéo e
uso social da leitura e da escrita). Subjacentgsa eoncepcao de letramento esta a idéia de
gue a escrita pode trazer consequéncias de ordeial, stultural, politica, econdmica, e
linglistica, “quer para o grupo social em que sejeoduzida, quer para individuo que
aprende a usa-la” (SOARES, 2002, p. 17).

Para Soares (2002), ha duas principais dimensddstidonento: a individual e a
social. A dimenséo individual de letramento parteptessuposto de que letramento € um
atributo pessoal, “algo” que esta relacionado apkam posse individual das tecnologias
mentais complementares de ler e escrever.

Esta dimensao de letramento defende a idéia de maividuo, para ser considerado
letrado, ou estar em processo inicial de letramemégessita ter no minimo adquirido a
habilidade de ler e escrever. Nesse sentido, exista relacdo muito estreita entre
escolarizacdo, alfabetizacdo e letramento, umaquezé a educacdo formal — escola — a
principal agéncia responsavel pelo processo debalfmcdo da maioria das pessoas,
principalmente daquelas pertencentes as classesmmamente desfavorecidas.

Em contrapartida, a dimenséo individual de letraimesm autora apresenta a dimensao
social de letramento, que parte do pressuposto uge g introducdo da escrita numa
determinada sociedade, até entdo sem uma relag@octum ela, pode trazer também aos
grupos consequéncias/transformacdes politicas,aispceconémicas e linguisticas. Esta
dimensdo defende, ainda, que € impossivel defetrarhento sem fazer uma analise
social/cultural desse fenébmeno.

Além de Soares (2002), Leda Tfouni (1995) e Kleinfa@95) também procuram
definir letramento. Tfouni, em seu livro_“Letrantene Alfabetizacdb (1995), procura
explicar concepcdes de alfabetizacdo e de letran&sgundo a autora, os estudos sobre
letramento procuram examinar ndo somente as pegseaadquiriram a tecnologia do ler e
escrever, portanto alfabetizadas, como também asjugle ndo adquiriram essa tecnologia,
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sendo elas consideradas “analfabetas”, ou sejalifacletramento nos processos socio-
histéricos da aquisicdo da escrita. Kleiman pomua os estudos que contemplam a
dimensdo do letramento surgem no ambito académacdemtativa, por parte de alguns

estudiosos, de separar os estudos sobre alfal@stidag outros que examinam o0s impactos
sociais dos usos da escrita.

Kleiman (1995, p. 81) define letramento “como cony de praticas sociais que usa a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquantoolagia, em contextos especificos para
objetivos especificos”. Segundo a autora, os estadbre letramento sédo focados a partir do
século XVI, no momento em que a escrita passou mtseduzida / exigida nas sociedades
industrializadas de forma mais significativas, sfamrmando, assim, as relagbes entre
individuos e o meio em que vivem.

Para ela, os estudos que s6 completavam o letrarmmtdimenséo dos estudos que
examinam 0s impactos sociais dos usos da escrgagypavam — se em examinar a expansao
da sociedade que, de certa forma, acompanhouoauigéio e o desenvolvimento dos usos da
escrita. Na realidade, esse desenvolvimento secaireu em funcdo de varios marcos
histéricos daquela época, tais como: “emergénciaEdtado como unidade politica; a
formacdo de identidades nacionais ndo necessati@nbaseadas em aliancas étnicas ou
culturais; mudancgas socioecondmicas nas grandesamgse se incorporavam as formas de
trabalhos industriais; emergéncia da educacao foI(IRBEIMAN, 1995, p.16). Todos esses
marcos histdricos e sociais, fizeram com que atasganhasse importancia cada vez mais
acelerada na sociedade.

Todos esses movimentos vao ao encontro dos chamddmss Estudos de
Letramento”. A natureza desses estudos leva G&¥(}0122) a explicar que caracterizar
qualquer segmento como novo € problema, pois ray@dte pode se tornar velho. No
entanto, para o autor o que justifica a nominagéavds” a esses estudos € a idéia de que
leitura, escrita e sentido sdo sempre situadosratitgis sociais especificas. Street (2003) ja
nos anos 80, afirma que a posi¢cado dos novos Estledlbstramento ressalta como pratica de
cunho social e ndo meramente uma habilidade téamécdra, imutével e/ou universal situada
no interior dos individuos.

O movimento se funda em uma perspectiva séciofallt8egundo Gee (1999), esta
perspectiva, no que diz respeito ao letramentatieaf a multiplicidade de praticas sociais
gue constituem uma determinada cultura ou cultwague demanda o uso de diferentes
linguagens, e entdo conceitua o letramento nae@is@al, denominada letramentos.

Assim, pensando as praticas sociais como modasraisitde utilizacdo da linguagem
escrita que sédo atravessadas por ideologias, eslagdciais, discursos, etc., encontramos
Dionisio (2006), estudiosa dos “Novos Estudos deab@ento”.

A autora apresenta uma forma particular de enteaslpraticas sociais e afirma que é
possivel marcar a distingdo entre os dois fendmettfadetizacdo e letramento. Para a autora,
alfabetizacdo esta diretamente relacionada a apegain do codigo escrito da lingua
materna enquanto que o letramento implica umagar&tin que as pessoas usam os textos. E
por fim, afirma que letramento ndo tem “necessagi@ei a ver com a escola, mas para além
dos muros da escola. A autora conduz a seguinspgaiva de letramento:

“Conjunto flexivel de praticas culturais definidagr instituicbes sociais, classes e
interesses publicos em que jogam papel determinasteelacbes de poder e
identidade construidas por praticas discursivas pp&cionam 0s sujeitos por

relacdes a forma de aceder, tratar e usar os textssarctefatos e tecnologias que
veiculam”. (DIONISIO, 2006, p. 26).
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Sob esta perspectiva, podemos pressupor formagetagao - relacbes que 0s grupos
sociais mantém com 0s outros, com 0 mundo queroa eeque se constituem em virtude do
uso da leitura e da escrita, de habilidades edafituinecessarias para uma participacédo ativa
em determinadas praticas sociais.

Como podemos observar, 0os autores ressaltam imp@tédos aspectos sociais, de
interacdo da escrita e leitura, e da importanceaegie processo ocorra com sentido, ou seja,
que ocorram praticas contextualizadas socialmentppdemos destacar, da exigéncia de
praticas pedagdgicas (quando se pensa na escaapupere as habilidades meramente
mecanicas.

Assim, os varios estudos destacam “letramento” cama forma de o0s sujeitos
interagirem entre si e na sociedade de forma aréiceflexiva através da leitura e escrita em
contextos sociais que determinam seus significp@gsoais e sua aplicacao cotidiana, nao
estatica, nem neutra, mas sim, uma pratica dedo&sa&l que considera a funcao que os textos
assumem na vida e na sociedade.

3. Praticas e eventos de letramento- uma relacaotsu

A escrita e a leitura estdo intimamente ligadaxme®éncia de cada um dentro do
mundo material e social. Ser um sujeito em letramérser capaz de descobrir-se pela leitura
e pela escrita; entender qguem somos e descobrn godemos ser. Segundo Soares (2002),
Kleiman (1995) e Rojo (1998) o sujeito € constibuper aquilo que |€é e escreve.

Dessa forma, os sujeitos estdo imersos em pratedstramento queegundo Street
(2003), tenta tratar tanto dos eventos quanto ddsdps que tenham a ver com letramento,
tratando de associa-lo a algo mais amplo, de u@eza cultural e social.

Nesta perspectiva, as praticas de letramento nao usiédades observaveis de
comportamento, j& que envolvem valores, atitudggjraentos e relagdes sociais, ou seja, sdo
0S sentimentos, os sentidos entre as pessoas,gemp@s e comunidades quando da ocasido
de um evento de letramento, pois em um evento lesaoonceitos, modelos sociais
relacionados aquele momento e que lhe dao sigddica

Seguindo esta linha de pensamento, Street (200Bhaafque o0s “eventos de
letramento” permitem focalizar uma situacdo espEcifem que as coisas estejam
acontecendo, e em que se possa vé-las — esse énto @lassico de letramento, em que
conseguimos observar um evento que envolva a deikum escrita, e do qual podemos
comecar a determinar caracteristicas: aqui um ewntetramento académico, ali outro bem
diferente, pegar um 6nibus, negociar o caminho, etc

A partir da compreenséo de Street podemos obsgueareventos de letramento, em
pequenas atividades e tarefas, representam epmsodservaveis, os quais se formam e se
constituem nas praticas de letramento. Eventosagé@dades em que o letramento tem uma
funcdo, sGo momentos em que os textos fazem partatdreza das interacdes dos grupos
lingUisticos que os sujeitos pertencem e dos sentglie atribuem a esses eventos, que
nomeamos anteriormente como um conceito mais amlgerspectiva de Street como
“praticas de letramento”, ou seja, participar desntos de letramento é desempenhar papéis
na relacédo e na interagdo com o outro.

Neste movimento de relagcdo e interagdo que envelveventos e préaticas de
letramento - nos encontramos com Bakhtin (2003)exyypdicita que viver € estar em dialogo
— interrogar, escutar, responder, concordar efctrecar sentidos com o outro, com 0 mundo
e consigo mesmo. O autor pontua que a compreersderchumano esta atravessada pelos
conceitos de dialogia e alteridade.
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Em Bakhtin (2003), a alteridade € o movimento ds®0 entre sujeitos que se
mobilizam e se formam na/pela linguagem, ou sai® eonceito pressupde a existéncia de
outro e a dialogia € a relacdo entre o eu e o o8twmos marcados pela alteridade porque
somente através dela somos humanos, pois 0 outroonstitui enquanto sujeito. Contudo
nesta troca ndo ocupamos o lugar do outro, umaweznao ha negacdo do eu, e sim a sua
construcdo. Portanto, ndo ha como falar de pr&éi@sentos de letramento sem compreender
alteridade e o movimento dialégico base teoricaedtsdos bakhtiniano.

Como podemos perceber, confrontamo-nos a todontestpor meio de vozes,
entoacdes, sistemas de crencas, formas diferesmsahantes de pensar, sentir, conhecer e
agir que silenciam e falam, concordam e discordast& sempre axiologicamente ligadas.

Assim, a constituicdo do sujeito enquanto ser &oeiaem letramento se da
continuamente ao longo de um processo de vida.io cexpomos acima, € através da
interacd0 que 0s sujeitos constroem a linguageen&o, constituir-se como um ser em
letramento refor¢ca um ininterrupto processo de\ser.

4. “Nao sou obrigada, € bom, eu gosto”: dizeres quexpressam a participagdo em
eventos de letramento?

Em muitos momentos de nossas vidas escrevemosupar@amigo, um amor, para
comemorar, para cumprir com as atividades bureastiestamos imersos no campo da
escrita, ou seja, vivemos em uma sociedade grafic@&rem que se espera que 0 sujeito seja
capaz de executar diferentes praticas sociais itlealee escrita como, por exemplo, saber
localizar uma informacdao, produzir textos escrassociados a linguagem oral.

Para participar de “praticas e eventos de letramiiealtm de o sujeito ler e escrever, é
necessario que ele saiba os modos e os motivos pekis as pessoas se apropriam dos
eventos para poderem entender, interpretar e myegsa realidade, condicdes necessarias
para ser um sujeito em letramento pertencente acomanidade linguistica.

E neste contexto que se situa o dizer do sujeitandp questionado o porqué para ele
cartas, trava-linguas e poesias nao sao atividesbedares.

“Para mim escrevecartas € bom porque me faz pensar em varias coisas que ja
passou. Nao soabrigada a escrever, pois escrevo porggeero e porgquegosto.
Escreverpoemas e versos € 0 que maigosto além decartas. Quando escrevo
poemas, falo de mim e de tudo o que ja passé@tifo nosso).

Em seu dizer, o sujeito, indica que vivencia peiisociais de leitura e de escrita e
gque escreve textos significativos, mesmo que a/gaalgue mais chame a atencédo de nossos
olhos sejacbrigada. No dicionario Houaiss (2004, p. 526) o significadiesta palavra é
Obrigacao (pl.: des) s.f. 2. O que se tornou umeensidade; dever, compromisso (€ sua o.
terminar o trabalho) 3. oficio, tarefa.

Estes significados estdo pontuados no dizer datgugl seja, apontam para um dia-
a-dia escolar em que esta imerso em uma quantichehsa de trabalhos, tarefas e atividades.

Segundo Geraldi (2001, p. 18), sempre as aulagnged tiveram tendéncia a se
concentrar na gramatica, estudada abstratamerdeésitde exemplos soltos, de frases pré —
fabricadas sob medida para os fatos gramaticaxemmificar ou a exercitar. Esta assertiva
do autor pode ser encontrada também nos PCNs (998): “Esta é a concepcado que ainda
predomina em muitas escolas, ou seja, a que deessfere-se aquilo que ja esta feito, o que
esta efetivamente escrito, registrado, grafado. Gandéter pontual”.
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A partir dos estudos apresentados, de Geraldi odomento oficial PCNs, este
processo, escrever, no espacgo escolar, sobre tamaéscolhidas, na maioria das vezes, pelo
professor, como se a sua escolha correspondessas®es dos alunos, tem inicio nas series
iniciais e continuidade ao longo da vida escolan, gue diversos momentos os alunos
escrevem sobre um determinado assunto, com seqiégita de idéias.

No entanto, quando o sujeito combina o adjetigada com o advérbionao,
colocando-as na mesma proporcdo que a palbera, gosto, queronos apresenta o
guestionamento: O sujeito compreende que ha unrédaesscolar e outra, como pratica
social?

As palavrasbom, gosto, quero, ndo sou obrigada a escrepeypde a escrita como
algo agradavel e prazeroso de realizar e que dsjdaz quando sente vontade e nao por
dever ou obrigagdo. Em seu dizer, indica respoasieiemandas sociais de leitura e de escrita
e desde cedo interage com as pessoas que sao @Gxicom 0 meio que o circunda. Assim,
revela seu esforco em compreender o mundo em gageva interacao entre ele e o e meio o
leva & compreensao de sua participacdo em eveetterdmento em momentos distintos e
entre atividades diversas.

Nesta perspectiva, 0os eventos de letramento pdaiercer instrumentos necessarios
para conhecermos e articularmos com proficiéntirrgaagem em nosso grupo linguistico.

Segundo Gee (1999, p, 129), os sujeitos agem, pensdorizam e interagem de
maneira conjunta, sincrénica da linguagem, comosadbjetos, artefatos, “demonstrando
guemséo e o questdo fazendo diante dos outros e deles mesmaosr@mstancias, tempos
e lugares apropriados”.

Seguindo orientacdo de Gee, e as palasa#sis, poemas, versogtesentes no dizer
do sujeito permite que inframos que este partidpapraticas e eventos de letramento no
contexto em que esté inserido, ou seja, 0 texsitgsa em contextos amplos e geram eventos
de letramento por terem uma motivacdo de uso.

Para Gee (1999, 2001), os contextos nao represeaganas palavras e documentos,
mas também as propostas, valores e pretensfesrsies ae acdo e interacdo nas esferas
sociais; ou seja, se aproximam do conceito deasdf®IiCirculo de Bakhtin (2004) que pontua
esfera como os diferentes usos da lingua dentrmslen contexto sécio- histérico, no qual as
pessoas enunciam temas marcados pela forma didande fala e escrita, que refletem as
condicdes especificas da sua esfera pelo temagcpelposicdo e pelo estilo, além de cada
esfera ser compreendida como um nivel especificoeedes em que as relacdes de poder se
fazem presentes.

Este nivel de coercdes se faz presente no diz&larelo a sua posi¢cao quanto ao que
se escreve para a escola (as obrigacdes) e o geyepara interagir com o meio que esta
inserida (cartas). Assim, ao enunciar que esaaxas, poemas, versosdica saber utilizar
uma variedade de linguagem dentro de determinadkzsurdos, que estdo situados em
determinados contextos ou esfera sociais, aquiidiaao escolar. Esses discursos podem ser
denominados de linguagens sociais, pois guardammalg particularidades como estilo,
registro, padrdes de vocabulario, sintaxe, conestdiscursivos.

Além disso, quando o sujeito enungigando escrevo poemas falo de mim e de tudo
que ja passoypontua que traz sua historia de leitura, escritratidade. Nas esferas de
comunicacao humana a que pertence, ele vai tratmham estilo proprio para interagir com
0 meio e com o outro. De acordo com Brait (20084p95) o estilo “tem a ver com género,
0 que implica coergdes linglisticas, enunciativaéseursivas, proprias da atividade em que
se insere. [...] Outro aspecto constitutivo e er@vel € o fato de o enunciadwigir-se a
alguém, de estar voltagh@ra o destinatario”.
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O estilo vai depender de quem € nosso interlocaoguem nos dirigimos. Cada
interlocutor compreenderd e interpretard o enuncéahforme sua constituicdo historica, ou
seja, a escolha de vocabulario, as construcOedisag remetem a algo que ja havia sido dita
antes, e como, cada sujeito faz uso da lingua,aahstoria pessoal acaba provocando
novidades, atualiza¢cfes, no sentido bakhtinianos.

Para Bakhtin (2003), as dimensdes tematica, d¢istlise composicional séo
indissollveis e principalmente, desenvolvem umacés entre o ouvinte, o leitor ou o
interlocutor e o discurso do outro, tendo como si@pa sua cultura, que nem sempre sao
usadas de forma consciente, pois ja esta impregrasdajeito.

Dessa forma, essas particularidades se dao dewdiata de a linguagem estar
conectada a atividades sociais especificas queetst identidades sociais e objetivos de
uso.

Para Bakhtin, que utiliza o termo discurso nadii@ra, especificamente, nos estudos
sobre a obra de Dostoiévski, “discurso néo refleta situacdo, ele &€ uma situacéo. Ele € uma
enunciacdo que torna possivel considerar a perfarenda voz que 0 anuncia e o contexto
social em que é anunciado” (BAKHTIN, 2004, p. 226 sua tese de doutorado, Fischer
(2007, p. 32) compreende que: “afirmar que um guj@brende uma nova linguagem social
ou género no sentido de ser capaz de produzith@®eapenas consumi-los, significa que ele
esta sendo socializado no que Gee chama de Dis¢cgmsu “D” maiusculo”. Para o autor, as
linguagens sociais estdo incluidas nos Discurspassam a assumir relevancia de sentido
através dele. Isso devido ao fato de o discursegiat além da linguagem. Segundo Gee
(2005, p. 144):

Un Discurso es uma asociacién socialmente acepdadformas de utilizar el
lenguage, otras exprsiones simbdlicas y “artefactisspensar, sentir, creer, valorar
y actuar que puedan utilizarse para identificarse mismo como miembro de um
grupo socialmente significativo o “red social’, @rp indicar (que uno esta
desempenando) um “papel’socialmente signific&ivo.

Assim, os Discursos sao ideoldgicos, por envolvetaia rede de valores e ponto de
vista sobre a relacdo entre os individuos e esfacionados diretamente com a distribuicéo
de poder social e sua estrutura hierarquica. Npesspectiva, encontramos 0s que Sao
denominados discursos dominantes, os de prestigials Neste sentido, considerando a
caracteristica social do discurso podemos claadifis em primarios e secundarios, 0s quais
se aproximam dos géneros discursivos de Bakhtilaasificacdo de Discursos de Gee
também apresenta as mesmas caracteristicas qua éBalehtin), ou seja, os primarios que
ocorrem em situacdes simples do cotidiano com aopmeancia da oralidade e os
secundérios (complexos) presos a a¢fes mais foomaipredominancia da escrita.

Assim, quando em seu dizer o0 sujeito pontua su#éicipacdo em eventos de
letramentos e no mesmo dizer enurRg@a mim escrever cartas € bom porque me faz pensar
indica que sado eventos significativos, adquiridoggrupo de socializacdo primaria, ou seja,
desde cedo na familia ou nas comunidades locaks,caracterizam por serem adquiridos na
oralidade, na interacéo face-a-face. Sao essesmBEque constituem a primeira identidade
social do sujeito abrindo possibilidades para apresnsao e interagdo com 0s Discursos
secundarios.

2 Um Discurso integra modos de falar, ouvir, esarglee, agir, interagir, acreditar, valorizar, seetusar varios
objetos, simbolos, imagens, ferramentas e tecradpgiom a finalidade de ativar identidades e atted
significativas, socialmente situadas. (Grifo nosso)
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Esta interacdo e compreenséo dos Discursos semsdatao presentes em seu dizer
quando enunci®uando escrevo poemas, falo de mim mesma e d® tyde j4 passoupois
ali pontua que expandiu o uso da linguagem, valaemncas, atitudes instituidos pelos
discursos secundarios. Os discursos secundariadvenv instituicdes sociais como, escolas,
igrejas, local de trabalho, bibliotecas etc. conéindo as postulacées de Gee (1999), ja os
Discursos primarios caracterizam a interacao grassoas intimas e, como postula o autor, 0s
secundarios por interacdes entre pessoas que pamtsdas entre si. Assim, o dizer do
sujeito, confirma as postulacfes de Gee, letram@&ntdominio dos Discursos secundarios.

4. Algumas reflexdes

Pensar letramento é pensar linguagem e neste mudinm@s encontramos com 0S
estudos de linguagem de concepc¢ao bakhtinianaregpende e entende a necessidade de se
compreender e ensinar a escrita em outra dimemsdoo interacdo e didlogo, em que o
sujeito ouve, vé, experiéncia.

Em Bakhtin, a linguagem € fundamental para comgéizae interacdo entre
interlocutores, pois € nela que a nocdo de sugeitdal, caracterizado por pertencer a uma
classe social, dialoga com distintos géneros disas, pensados e refletidos em cada esfera
da atividade de comunicacdo humana.

A partir dessa compreenséao, percebeu-se um sgeitoonstituindo na linguagem,
assumindo o seu papel de interlocutor com o mei@eaeesta inserido. Nesta perspectiva,
encontramos o sujeito participando de praticasagodie escrita, se posicionando de forma
consciente. Quando o sujeito expde que cartasa-tiaguas e poesias ndo sao atividades
escolares, pois ndo é obrigada a escrever, o fazpie quer, porque gosta, indica que a
interacdo entre ele e 0 meio o leva a compreens@ariciparem de eventos de letramento e
ao fazé-lo, pontua que utiliza véarias linguagenstrdede determinados “Discursos” em
situacOes significativas de interacédo, pois estaespondem a uma necessidade, um desejo
imediato de comunicagdo, ou seja, ndo ocorrem deafmleatoria, sdo decorrentes das
condicBes em que os discursos séo produzidos.

Neste sentido, o dizer do sujeito se situa dasinios discursivosque constituem
muito mais uma “esfera da atividade humana” noigeriakhtiniano do termo do que um
principio de classificagdo de textos que inditsgancias discursivaor exemplo: discurso
publico, juridico, religioso) (Marcuschi, 2008).

Segundo o autor, os dominios discursivos produzesdefns comunicativos que
passam de geracdo a geracdo com objetivos e céstcas claras que estabelecem acgoes,
reflexbes e avaliacdes sociais.

Nesta perspectiva, concluimos que a escrita relaizep espaco escolar, sem que
alguém proponha, se constitui porque atende a ung@d social, em que o sujeito apresenta
em sua discursividade a sua subjetividade, poieesma perspectiva do real, para alguém,
instaurando uma atividade humana e ndo uma ateidadolar, fazendo uso dos géneros que
melhor atende suas expectativas no momento de ¢oagéan/interacao.

Assim, aproximar a prética social de escrita qu@recno espaco escolar sem torna-la
escolarizada, objeto de ensino aprendizagem, paeegerer uma escola mais proxima da
comunidade, com um olhar diferenciado para a escatidiana, pois, segundo o0 sujeito, a
escola é de fundamental importancia para que sstitn e perceba que a escrita pode
superar os muros da escola e delinear caminhogjparaste o percorra tendo voz e fazendo-
se ouvir.
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