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FORMAGCAO DE LEITOR NO ENSINO MEDIO: O PAPEL DA CRON ICA

Bianca Cristina BUSE

ABSTRACT: The current process of reading literatiméhigh school does not provide an adequate use of
literature as an artistic phenomenon. It is foaism a narrow perspective of the teaching of litera history,
without stimulating the search for multiple readingnd interpretations as allowed by literature takan
instrument of plural meanings, as the literary téxtunderstood. Therefore, is does not encouragego
students to develop reading habits. Taking thap iobnsideration, this study proposes a differentking
structure for literature reception, involving studs in the literary world, through the reading dietchronicle
textual genre as a means for stimulating readedsoation. Without the usual blocks caused by argpand

dull attempt to encourage the studying of literatuthrough the emphasis on literary periods ortlys believed
that students will be more receptive to other softkterary texts as well.

KEYWORDS: readers education, high school literatliterature teaching methodology, chronicles

1. Introducéo

A Literatura, como disciplina no Ensino Médio, n@me, atualmente, ser vista como
uma aliada, de participacéo plena, na formacaceitierds, considerando que o processo de
leitura de literatura ndo favorece um aproveitamentequado da literatura como fenbmeno
artistico, pois se foca numa visao bitolada denenda histéria da literatura, sem estimular a
busca pelas diversas leituras e interpretacdeshguefio possiveis, enquanto instrumento de
pluralidade de significacbes, como € o texto IheraDessa forma, tampouco estimula o
jovem estudante no desenvolvimento do habito daréei

A indiferenca pela Leitura e pela Literatura no iBosMédio, por parte do quadro
discente, é um topico que precisa ser analisadodaso, pesquisado, investigado e sempre
posto em debate, pois, com toda esta atual discessdorno da importancia da leitura e da
formacao de leitores, ndo se pode ignorar o qumifeo) estda sendo trabalhado em sala de
aula na disciplina de Literatura.

Héa bastante tempo, é possivel perceber que o edsihiieratura na escola tornou-se
algo desestimulante, sem atrativos para o alueanasmo frustrante. Frustrante para o aluno
que, ao entrar no Ensino Médio, € massacrado comtonelada de informacdes superficiais
sobre caracteristicas de escolas literarias e daidgsaficos de autores. E mais frustrante
ainda para o professor que, por ter que cumpriadegde conteldos da série e tendo que se
ajustar as cobrancas pedagodgicas da escola, @iimepte com foco nos processos seletivos
de ingresso nas universidades, acaba por frac@santativa de formar novos leitores avidos
e apaixonados pela literatura.

O desinteresse pela leitura de literatura por gesess alunos ndo € apenas um ato de
rebeldia ou de puro desprezo, mas € fruto de uma dé fatores que propiciaram a
fertilizacdo dessa obstinada apatia pela leitwstedo de textos literarios.

Por mais que possamos elencar muitos desses fatdreonsistente dizer que a mera
identificacdo das falhas pode acarretar numa muadgogitiva e significativa no atual
processo de ensino-aprendizagem de Literaturac&ssério voar mais alto. E preciso ir além
do reconhecimento da necessidade de mudancasergasturas. E imprescindivel agir.

" Mestranda; Universidade Federal de Santa Catarina.
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Procurando discutir algumas questdes pertinenfesr@acao de leitores, iniciaremos
este artigo abordando o atual ensino da Literatarascola e a problematica que envolve a
questao professor-leitor / professor-nao leitorsdando analisar como isso pode colaborar
(ou nédo) na formacédo do aluno leitor. Na sequénajaresentaremos uma proposta
diferenciada de introducdo do aluno no ensino deradfura através da leitura de textos do
género cronica.

2. A disciplina de Literatura e o papel do Professo
como formador de Leitor - Professor NAO leitor foma aluno leitor?

Todos sabemos que aquelas aulas de Literatura qmaposito de memorizacéo das
caracteristicas de estilos de época e nomes deeautom suas respectivas obras, ou ainda
como pretexto para exercicios de analise gramatastextos literarios, ndo atendem mais as
necessidades educativas dos jovens. E a simplesigdp de leituras, sem um critério muito
bem definido e plausivel com uma nova propostarddcp educacional, via de regra, traz
resultados danosos ao desenvolvimento desse naeo, lgue entende literatura como
sinbnimo de trabalho inudtil. Conforme nos apontizia de Maria, em seu livro O clube do
livro: ser leitor — que diferenga faz?, “conhecditeratura é ler a literatura, ndo é decorar
dados e datas a seu respeito” (MARIA, 2009, p.1®2Bs a escola hoje, muitas vezes, deixa
de lado a leitura da literatura em si para tralvadspectos pontuais do texto:

Em lugar do contato direto e saboroso com a liteaatem lugar de narrativas

arrebatadoras, capazes de fisgar o leitor pararsemptram os estudos literarios, a
historia da literatura, a obra escolhida para eXéogr o estilo de uma época,

dados para sempre memorizados e devolvidos nasagranalises de aspectos
linguisticos e outros. (MARIA, 2009, p.46)

Lilian Guinski, da mesma forma, indica que a termtiros professores é usar 0s
textos literarios “como apoio para trabalhar a marculta’ ou como modelo para os alunos
aprenderem a ‘escrever bem’, descaracterizandeodadeiro valor do texto literario [...]". A
autora alega que isso ocorre, também, porque mditesprofessores ndao séo leitores de
literatura e, portanto, ndo possuem base paralltieabeom esse material. E ela acrescenta:
“[...] para o docente trabalhar o ensino da leitlgatextos literarios, € necessario que ele se
torne leitor de literatura (muitos ainda ndo o s@éi@ue conheca as reflexdes tedricas mais
atuais, de modo a melhor orientar o corpo discemibesua tutela” (GUINSKI, 2008, p. 98).

E, neste ponto, entramos em uma questdo muito maé&mpreocupante: como pode
um professor ser formador de leitores se ele mesinc um leitor? Parte-se do pressuposto
de que para formar leitores é preciso, antes, itoinste leitor.

De acordo com Fabiane Burlamaque, diversas pesqoma foco na questdo da
leitura no Brasil mostram que muitos professoresng@® leitores (BURLAMAQUE, 2006, p.
82) e isso € lamentavel, pois “[...] a experiéneitora do professor € um dos componentes
imprescindiveis no trabalho que ele desenvolver&gam de aula com o objetivo de formar
novos leitores literarios” (BURLAMAQUE, 2006, p. 83

A respeito desse assunto tdo complexo, Luzia deaNEmbém traz sua reflexao:

[...] € necessario que o professor seja um leitdr iIm bom leitor. Que tenha uma
rica bagagem de leitura. E aqui reside um dos gsapdoblemas da educacdo no
pais, acho que certamente o maior dos problemasphde dos professores que
saem das faculdades, formados nos cursos de letrgzedagogia, ostenta um
diploma de licenciatura, mas infelizmente ndo sdtores. [...] Enquanto os alunos-
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futuros-professores ndo construirem suas histodas leitor, enquanto néo
enraizarem em suas vidas a leitura como praticanepetoria, a leitura como
espaco de conhecimento e experiéncia, enquanto seddornarem leitores
auténomos, leitores plenos, pouca condicdo terdorder leitores em suas salas de
aula. Formar leitores deve ser prioridade, porquené questdo estratégica para o
desenvolvimento de um povo. (MARIA, 2009, p. 160316

Como podemos pensar que um professor que ndo éipiwdduzir seus alunos nesse
mundo literario? Como esse docente, ndo leitore@odrientar esse aluno que ainda nao
possui um repertorio de leituras, que nao tem é&afeas e, portanto, ndo sabe por onde
ingressar naquilo que, para ele, ainda é algontetate novo e fora de sua realidade? Para
Maria (2009) “[...] um dos obstaculos para o sojeibmecar a ler € justamente ele ndo saber
por onde comecar; € a angustia de chegar a unagidivou a uma biblioteca e ndo saber o que
escolher [...]" (MARIA, 2009, p.17).

Nao deixando essas reflexdes de lado, continuargpepsando no ensino de
Literatura na escola de hoje, e como tem se pradessssa leitura literaria em sala de aula.
Conforme Todorov, no seu livro A literatura em geria situagdo € muito alarmante, pois o
aluno do ensino médio ndo tem mais contato conxto {éerario, apenas com fragmentos
que sao utilizados como exemplos para a compreatsdpamatica ou como modelo para
elucidar caracteristicas de determinada escol@&oerg literario. E o autor assevera:

[...] o estudante ndo entra em contato com a fiteaamediante a leitura dos textos
literarios propriamente ditos, mas com alguma foeacritica, de teoria ou de
histéria literaria. [...] Para esse jovem, literatpassa a ser entdo muito mais uma
matéria escolar a ser aprendida em sua periodizdgd@ue um agente de
conhecimento sobre o mundo, os homens, as paedfs, sobre sua vida intima e
publica. (TODOROQV, 2009, p. 10)

Verbena Cordeiro, que discute sobre o lugar dargeiliteraria na escola, diz que
“recuperar a leitura no espaco escolar € uma taefeonstrucdo de novas formas de lidar
com a literatura e de desconstrucdo de amarraga&srgue a pedagogia teima em prescrever
e rotular” (CORDEIRO, 2006, p.69). A autora critimaadocdo de fichas de leitura como
forma de cobranca da leitura da literatura, assimactambém os ultrapassados métodos de
andlise literdria focados somente em breves comesntdobre o autor e sua obra, e na
identificacdo da escola literaria.

Essa escolarizacao da literatura e o desprepapoofiessor para uma nova concepgao
de trabalho de leitura acabam por prejudicar moiiduno. Muitos docentes ainda se veem
presos ao livro didatico para o desenvolvimentan& constru¢cdo de sentidos através da
leitura. Entretanto, esse material, na maioria deses, apresenta uma visdo bastante
tradicional de leitura, o que nao possibilita aralva para a sondagem da pluralidade de
sentidos que se pode extrair de um texto liter&esultado: leituras fechadas, interpretacdes
Unicas, reflexdes bitoladas e nada que se posaatedzar como fonte motivadora para o
progresso do aluno, que poderia vir a ser um leitopotencial.

Cordeiro (2006) ainda reforca que essa falta @edatescola em lidar com a leitura da
literatura, hoje, promove uma deficiéncia na aeali® texto literario, uma vez que o
professor se detém em questdes fechadas de inéeduwede texto, ndo possibilitando que o
discente viaje na plurissignificacao do texto &téo.

A tradicdo da leitura na escola tem, historicameagpeisionado o escritor e o leitor.
[...] Isto significar dizer que os siléncios e wazideixados nos textos para serem
preenchidos pelo leitor ndo sdo potencializadasstfando de alguma forma a
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intencdo do autor de provocar o leitor a interagom seu texto. [...]
Contraditoriamente, o ato da leitura, na escolensia também a voz do escritor, ao
aprisionar o seu texto em perguntas e respostaadas ou em fichas de leituras,
por exemplo. Com isso perde o escritor e perde itorleenquanto a escola
desconsiderar que é na natureza lacunar e polisaé&lai um texto literario que se
constitui a sua riqueza e suas possibilidades ddupéo de mudltiplos sentidos.
(CORDEIRO, 2006, p.70-71)

E como consequéncia desse somatorio desastrodesgwo ndo leitor e cultura de
ensino de literatura ultrapassada) nao poderiaini@s om resultado positivo no processo de
formacdo de leitor na escola. Fixando o olhar neirknMédio, momento de iniciacdo da
disciplina de Literatura, vemos alunos afirmanddgegoricamente, que ndo gostam de ler e
com diversos argumentos prontos em seus discuadesura é chata, os livros sédo “ruins”, a
linguagem é dificil, o cenario € muito distanterélalidade em que eles vivem etc. Mas, o que
se pode esperar, como analise da leitura da literatle alunos que, na maioria das vezes,
nunca tiveram contato com textos literarios e passaser obrigados a lerem livros da
chamada literatura classica, os famosos canondisedgura? Para Luzia de Maria (2009)
isso ndo é adequado: “ndo acho justo esperar tudaeses com pouca ou nenhuma leitura de
obras literarias, as vezes nenhuma leitura de dlgom, comecem a ler pelas obras-primas”
(MARIA, 2009, p.45). E acrescenta:

[...] nenhum leitor nasce lendo Fernando Pesso@wmardes Rosa. Até porque €
preciso maturidade de leitor para apreciar os eestrefiro ver um adolescente
lendo, feliz, Harry Potter do que vé-lo sendo cdwligy pela escola, a ler um romance
qualguer de Machado de Assis, por conta de serceptenario, e odiando, por

tabela, qualquer leitura. (MARIA, 2009, p. 159)

Este € um assunto ainda polémico no meio acadéradadicacdo de obras literarias.
No entanto, ja ha varios estudiosos que apontam @ abertura maior e mais flexivel
nessa escolha de titulos, ndo se fechando apetrasobras classicas. Como, por exemplo,
apontou José Mindlin, em No mundo dos livros, naogto que toda leitura é valida:

[...] a leitura é um mundo de liberdade intelectualquase irrelevante que as
primeiras leituras tenham, ou ndo, a assim charfiaddidade literaria’, embora
obviamente quando a tiverem sera preferivel. Ac&elevem com o tempo, o
importante é que as pessoas adquiram o habitatdeal@MINDLIN, 2009, p. 17).

Em se tratando de literatura, o objetivo deve sapipiar ao aluno o desenvolvimento
da visdo critica do mundo e habilidade de leitoofipiente dos diversos géneros
representativos de nossa cultura. Porém, apesabiite novos horizontes, estimulando a
formacao critico-participativa dos alunos, essgp@sta, na maioria das vezes, nao sai do
papel ou do discurso.

3. Uma proposta de introducdo literaria — a cronica

Neste estudo, a analise de algumas praticas quaopem o0 desinteresse pela leitura
de textos literarios apresenta-se com o propo&ioeth contrapartida, favorecer uma acéo
focada no estimulo da leitura. Tendo em mente asbds um meio que proporcione essa
ponte entre o jovem e a leitura da literatura, saxge, aqui, o trabalho com o género textual
cronica — como eixo de motivagao para insercaablo®s no universo da literatura.
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A opcao por esse género, como alicerce para o dasanento do processo de
leitura, sustentou-se em suas caracteristicasagioai por atrair o leitor (e também o jovem
aluno): brevidade, temas relacionados ao cotidiafe@meridade, simplicidade, despretenséo
entre outras. Entretanto, o que o leitor pode réiogber é que, a0 mesmo tempo em que a
cronica se mostra como um texto de leitura maigl, f&ta pressupde um leitor de
competéncias de leitura mais apuradas, detentomdeasto conhecimento de mundo, tal qual
0 autor, capaz de manusear, com propriedade, RES0S.

Mas como isso ndo se nota ao iniciar o procesdeittea, o leitor vai se enredando
nesse mundo literario, fazendo relacdes e infeaéndialogando com outros textos e com seu
prévio conhecimento de mundo, sem ao menos perceber

O intuito inicial é instigar no aluno o gosto pkddura de textos literarios, priorizando
o fendbmeno artistico do mesmo, para que se possenchrlear discussdes das varias
interpretacdes possiveis — ja que a literatura penpluralidade de sentidos — promovendo o
crescimento intelectual do estudante.

4. A fundamentacao tedrica para uma proposta pratia

O referencial teérico que serviu como fundamentazifa o desenvolvimento dessa
tematica de estudo esta focado, principalmentefarass de concepcédo de leitura e estética
da recepcéo; no conceito de literatura enquantone de interacdo social que possibilita a
troca de experiéncias estéticas e interpretacOasuhelo; no processo de ensino da leitura
como base para o desenvolvimento critico do jovemaccidaddo e no estudo do género
cronica.

A leitura, como estratégia de ensino, ndo develggiar uma Unica leitura autorizada,
segundo Kleiman (2007). Isso se valida, pois ootdikerario ndo é estagnado, fechado em
sim mesmo; é produto de uma leitura, da constrdedsentidos pelo leitor, 0 que possibilita
uma pluralidade de interpretacoes.

Antonio Candido reflete bem essa relacdo entreldbréria e leitor ao dizer que:

A literatura é pois [sic] um sistema vivo de obragindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que esesivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é um profixig univoco ante qualquer
publico; nem este é passivo, homogéneo, registrandformemente o seu efeito.
S&o dois termos que atuam um sobre o outro. (CANIDIT®85, p.74)

Assim, o leitor é visto como agente ativo que pgrd na construcdo do sentido. Da
mesma forma, para Jauss (1994), a leitura é pratiutom didlogo de interacédo entre obra e
leitor e, em Iser (1996, p. 75), é facil percebee ¢ estrutura do texto e o papel do leitor
estdo intimamente unidos”.

A literatura tem um importante papel na sociedammforme nos aponta Rildo
Cosson:

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentidasejar e a expressar o mundo por
nds mesmos [...] € uma experiéncia a ser realizaflala é a incorporagdo de outro
em mim sem rendncia da minha prépria identidade.eMercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outomerpos romper os limites do
tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda a8smos nds mesmos. [...] E
por possuir essa funcdo maior de tornar o0 mundgueensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabdogmas intensamente humanas
gue a literatura tem e precisa manter um lugarcéepea escola. (COSSON, 2007,
p. 17)
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Portanto, ndo se pode imaginar a leitura da litemaho Ensino Médio como cartas
marcadas, como apenas 0 cumprimento, pagina aggeapao conteludo programatico
apresentado pelo livro didatico. Ao contrério, tireslo a leitura deve ser uma constante, e
sempre de forma a possibilitar que néo seja umcier de analise da mensagem
subentendida, mas sim um passaporte para a viaggafisica que o leitor tem direito a fazer
(escolhendo o meio de transporte, a classe, ad@luesem destino predefinido).

A aventura da leitura ndo deve se fixar apenas niemtativa de adivinhagdo do
sentido que o autor imaginou e a pura aceitacée,damforme nos aponta Marisa Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como um jogo de adivinhacdesriido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacamseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, recoaheele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e dono da prépria vontade, entregax esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOL@® p. 101)

E, para desmistificar o ensino da Literatura coerds exclusivamente a apreciacao
das caracteristicas de escolas literarias ou odostexto literario como pretexto para o
trabalho de andlise linguistica, o presente espudpde a analise do género discursivo
crdnica como estratégia de motivagao da leiturdreducéo ao estudo da literatura.

A cronica, conforme Tonelli (2004, p. 10), “é ummgéo que chega ao leitor com a
forca da linguagem coloquial e, por isso, registraida em seu movimento e nos seus
fazeres”. Isso, aliado a sua brevidade e ao seumittmo, prende a atencao do leitor, e por ser
um texto aberto, permite uma pluralidade de sigagdes gigante, tramadas na interacéo
entre leitor, texto e autor.

Essas caracteristicas da crbnica e sua grandenpdaxie com a linguagem oral a
tornam um texto mais acessivel, 0 que acaba auntEntainteresse do leitor, principalmente
do leitor inicial, pela facilidade que terd nesstura.

José Luis Jobim aposta huma espécie de “gradaxi@altecomo método de insercao
da literatura na vida escolar, de forma a fazer gamo aluno se sinta mais a vontade com os
textos e possa, gradativamente, ir aperfeicoaradargando seu horizonte de leituras:

A introducdo do texto literario em classe deve sentgr em conta o universo dos
seus receptores, estabelecendo, se for o casdguatacado textual’ para trazer ao
publico estudantil primeiramente o que for maisilfgmara ele, para depois,
paulatinamente, chegar ao mais dificil [...] a ipatdb momento que despertamos a
atencao do educando para a Literatura, a partiexdes mais “faceis”, poderemos,
com melhor efeito, introduzi-lo no mundo das lingelas mais “dificeis” (por
exemplo, a do Barroco), ou no mundo dos temas §adazem parte (ainda) de seu
universo. (JOBIM, 2009, p. 117)

O incentivo e motivacdo a leitura através de tegios, aparentemente, sdo de facil
leitura para o aluno e, dentro de sua tematicdra@m, pode incitar o jovem a se permitir,
cada vez mais, a ter essa relacdo com a literattressés da busca de mais possibilidades de
leituras para 0 mesmo texto, ou do contato comswaxios literarios.

E nessa perspectiva que se enquadra a propostabaéhd deste estudo que visa ao
incentivo da leitura de crbénicas, como meio dergé&®do aluno do Ensino Médio na cultura
literaria. Partindo da leitura e analise das ciide escritores diversos como motivagado para
0 maior interesse pela literatura (tendo em visia gsses textos sdo mais proximos da
realidade dos alunos e, portanto, estabelecem umr ngcantato com oS mesmos e,
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consequentemente, maior aceitacdo), busca-se umoa imagracdo desses estudantes com
esse mundo da arte das palavras.

5. Consideracdes Finais

Conforme pudemos observar ao longo deste trabalites de pensar no sucesso do
processo de formacdo de leitores na escola, € sgipdvel refletir sobre a questdo do
professor-leitor. Infelizmente, hoje, ndo podemssegurar que os professores de Literatura
sejam leitores e, ainda pior, na pratica percebajnesa realidade esta bem distante disso —
muitos professores sao pseudo-leitores o que implic grande problema: como um
professor que ndo € um verdadeiro leitor poder&andivros adequados para seus alunos, ou
ainda como podera estimular o habito de leiturssens alunos se ele ndo tem a leitura como
uma pratica? Enquanto ndo houver uma maior atem@@se aspecto, fica dificil vislumbrar
ganhos significativos no ensino da Literatura, ¢teenh vista que é de suma importancia que o
docente seja um bom leitor para que possa, assgntar seus alunos pelas trilhas do mundo
literario.

Como meio de introducdo do discente no ensino trdtura, a proposta aqui é
iniciacdo do mesmo pela leitura de textos do géwedaica, e ndo pelo estudo direto e
isolado de caracteristicas de escolas literarigs g que ocorre, na maioria das vezes.

Depois desse primeiro contato literario, pressupamda maior aproximac¢ao do aluno
com a literatura, sem os bloqueios causados peiatitea enfadonha e macante de iniciar esse
estudo pela mera apresentacdo de informacfes dalipacdo literaria, acredita-se que o
aluno tera maior receptividade com outros textmsdrios, uma vez que ja tera uma certa
intimidade e sabera identificar, apds o0s estudmsessarios, caracteristicas proprias dos
textos; assim como também, apds o trabalho comoca®r que estabelecem um didlogo com
o leitor, promovendo reflexdes sobre o cotidiano discente podera desenvolver um grau
mais elevado de analise da literatura e da sockedad

E por que nao dizer que esse iniciante na art@fitepode vir a perceber que o texto
envia sinais e, a partir deste momento, conforméésta Eco (2002), ele pode deixar de ser
um leitor-empirico e se interessar em observarstaatégias usadas pelo autor-modelo, para
descobrir as regras do jogo e se tornar entéo iton-feodelo?

A partir desse momento de amadurecimento coma l&italuno ja terd4 condicbes de
ler, compreender e apreciar outras obras literddassideradas por ele, a principio, mais
complexas e, dessa maneira, estabelecer as relagbessarias para o entendimento da
historia da literatura, verificando que néao existea separacéo, propriamente dita, da obra, do
autor e do contexto histérico-social, tendo emavigtie eles se complementam na analise
literaria.

Todas essas mudancas sdo validas e possiveisaettrexigem um repensar geral no
ensino da leitura da literatura. Regina Zilbermb®88) mostra que a escola tem poder para
promover essas mudancas e fazer da leitura unummsitito de libertacdo dos leitores.
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