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DOS DISCURSOS ACERCA DA RELACAO PROFESSOR E ALUNO HPERATIVO

Bruno FRANCESCHINF
Pedro NAVARRO?

ABSTRACT: The objective of this study is to verify, basedMichel Foucault's studies on analysis of
discourse, the discourses related to the subjepetactive student and its relationship with thejeabteacher

in post modernity in the scholar environment arglriredia. This study has as corpora official documan like

as PCNs (National Curriculum Parameters) and LDB#éctives and Basis Law for the National Educa}ion
and articles written at national magazines as Epdéeja and Nova Escola and websites as well. Thezethis
study intents to analyze the discursive formatiabsut the identity constitution of these subjectspost
modernity found in corpora and comprehend how the knowledge-power and history-memory produce an
effect of truth and then a sense effect in thisti@hship.

Key words:Analysis of discourse, governamentality, identity.

1. Introducéo

Neste artigo, amparados pelos preceitos tedricodo&igicos de analise de discursos
propostos por Michel Foucault, pretendemos verifeaanalisar as praticas discursivas do
campo da pedagogia e da midia acerca da nova malee@nsinar e de incluir os “excluidos”
em sala de aula, no caso especifico desta pesquisafessor e a sua relacdo com o sujeito
hiperativo, aquele que, discursivamente, € comdttyor vozes legitimadoras (escola,
medicina e midia) que o marginalizam. Tomamos coorpusos documentos oficiais dos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais e Lei detildies e Bases) e dos discursos
midiaticos (artigos de revistas de circulacdo naalio- Veja, Epoca e Nova Escola — e
Internet). Desse modo, almejamos analisar elemeiidoarsivos que sinalizam as formacgdes
discursivas que determinam a constituicdo iderditdesses sujeitos na poés-modernidade,
bem como compreender de que forma as relacdes lukr-ader e histéria-memoéria
produzem efeitos de verdade acerca desses sujaitosscenta-se também a tentativa de
analisar como esses efeitos de verdade, preseatesgnlaridade enunciativa dmrpus
produzem efeitos de sentido nessa relagéo profesgano hiperativo.

2. Aporte teorico

Analisar discursos é buscar compreender as relag@as-histéricas inscritas em
praticas discursivas e considerar também que adis@ objeto de desejo e de poder, ndo
sendo reduzido as lutas ou aos sistemas de domin&gé&hamos como exemplo de nossa
pesquisa a escola como palco dessa disputa e “dapadicular os poderes que ai circulam
com o0s saberes que a informam e ai se ensinamm s&a pedagodgicos ou ndo” (VEIGA-
NETO, 2007, p.15).
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Dessa articulagcéo entre poder-saber, podem susgurdos com efeitos de verdade, e
o papel do analista de discurso € de ndo questiorgue é isso? Mas, sim, perguntar como
isso funciona?”iflem,p. 70), uma vez que o discurso € uma pratica seos sujeitos que
participam desses discursos precisam respondetas @gocedimentos, antes de adentrar na
ordem desses discursos, pois os discursos ha jauiteculam na sociedade:

Trata-se de determinar as condi¢des de seu furmimta, de impor aos individuos
gue os pronunciam certo nimero de regras e assimaaeermitir que todo mundo
tenha acesso a eles. (...) ninguém entrard na oddediscurso se ndo satisfizer a
certas exigéncias ou se néo for, de inicio, qaalifd para fazé-lo. (...) algumas séo
altamente proibidas, enquanto outras parecem @istas a todos 0s ventos.
(FOUCAULT, 2009a, p. 36-37)

Observamos, portanto, a manifestacdo das relacéepoder disseminadas na
sociedade e que controlam a producéo e circulagfalidcursos. E importante ressaltar que
“0 poder ndo € um objeto natural, uma coisa; € pratica social e, como tal, constituida
historicamente” (MACHADO, 2008, p. X).

Portanto, como ja exposto, em sua constituicaaduisiorica, o poder € manifestado
no discurso, e, por circular nos mais variados isiv@a sociedade, produz saberes que
possibilitardo a legitimacdo de discursos, em exspadgstitucionais como 0 escolar, 0
midiatico e da medicina. Vale lembrar, porém, queoder ndo é para Foucault, segundo a
leitura de Machado (2008, p. XVI), algo negativasnao contrario, produtivo:

O que lhe interessa basicamente n&o é expulsarmosris da vida social, impedir o
exercicio de suas atividades, e sim gerir a vidahdonens, controla-los ao maximo,
aproveitando suas potencialidades e utilizando istersa de aperfeicoamento
gradual e continuo de suas capacidades.

As formas de governo e de subjetivacdo propostasgacault estdo relacionadas as
condutas de normatizacdo dos individuos e as esagé poder; por estarem enraizadas na
sociedade implicam “uma multiplicidade de formaspdres e individuais de objetivos, a
partir da possibilidade de agir sobre a acdo do®®uEssa disseminacéo se estende por toda
a relacao social, definindo formas diferenciadagpaiger”, como comenta Bampi (2002, p.
133).

Considerando, entdo, o professor e a sua relagd@s@lunos, o exercicio do poder e
o efeito normatizador deste se manifestam no asgsttutural da escola: o local fisico a ser
ocupado pelo professor, a disposicdo das carte@rpsesenca de janelas altas, as portas no
fundo das salas para que os alunos ndo possamuegsr @ntra na sala. Em escolas mais
modernas, ja sao instaladas cameras para captas tsdmovimentos de professores e dos
alunos na sala de aula. Porém, além dessas restiipppostas a todos os alunos visando ao
melhor aproveitamento do que o espaco escolar tefaracer, os sujeitos hiperativos ainda
contam com o0 acompanhamento mais préximo dos paies, da coordenacdo, de
piscopedagogos, entre outros profissionais, pagaogseu rendimento possa atingir 0 mesmo
nivel dos demais alunos.

Entramos em outra delimitacdo da atuacdo das edadé poder e dos efeitos de
verdade produzidos pelos discursos de poder esigtémecia, como argumenta Veiga-Neto
(2007), o interessante ndo €& separar os discurseses dois blocos, mas procurar
compreender o entorno desses discursos e suasc@esidde producdo, emergéncia e
circulacéo.
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Desse modo, precisamos analisar quais sdo as rggeagovernam a producdo e a
circulacdo dos discursos na sociedade, ou sejficaeiqual € o campo de saber utilizado e
quais sao os discursos autorizados e ndo-autoszadiocularem, uma vez que a producéao de
um discurso:

E, ao mesmo tempo, controlada, selecionada, omgmiz redistribuida por um

certo nimero de procedimentos que tém por objetrgurar seus poderes e seus
perigos, dominar seu acontecimento aleatério, gaguseu peso, sua temivel

materialidade. (FOUCAULT, 2009, p.8-9)

Assim, os discursos agem em harmonia com o podeiptnar e instituem os saberes
que construirdo os efeitos de verdade desses sliscubem como as operacdes de
diferenciagdo normal/anormal, sendo a marginalzatgi sujeito hiperativo um exemplo do
funcionamento desse mecanismo discursivo, postoegtee sujeito € considerado anormal
dada & necessidade de tratamento diferenciado.

Essa relacéo saber-poder € legitimada no localuosinal de onde o sujeito fala. Um
exemplo disso é o hospital, local no qual “o médibtém seu discurso, e onde este encontra
sua origem legitima e seu ponto de aplicacdo (sbjesos especificos e seus instrumentos de
verificagdo) (FOUCAULT, 1986, p. 56), bem como a&ats, onde o professor é 0 sujeito
autorizado a falar sobre a educacéo, sobre o adunfiog, sobre os discursos que condizem ao
espaco escolar, assim como o médico em relacdosgpitdd.

Ao discorrermos sobre a relacdo saber-poder emaktiu@ importante ressaltarmos
que este Ultimo n&o esta relacionado a algo delé&eillizacdo, uma vez que, para o filésofo,
0 poder € uma pratica e atua sobre outras acOedp gmssivel assim a ocorréncia da
resisténcia. O poder é constituido historicamentgpmsenta nas praticas discursivas seu
proprio regime verdade, como atesta Foucault (2p080) “ndo ha relacdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, néer spe ndo suponha e nao constitua ao
mesmo tempo relacdes de poder.”

Desta forma, é possivel constatarmos o efeito tade que emana da relacdo saber-
poder nos discursos, uma vez que a identidade éfeito do discurso. No caso do sujeito-
aluno hiperativo na relagdo com o sujeito-professssa relacado poder-saber tem como meta
controlar os sujeitos de forma a obter deles o méxde desempenho no que tange as
guestdes escolares:

O que faz com que o poder se mantenha e seja &ceitoplesmente que ele ndo
pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que delafoermeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Beweonsidera-lo como uma rede
produtiva que atravessa todo o corpo social muitdsndo que uma instancia
negativa que tem por funcéo reprimir. (FOUCAULTO&0p. 08)

Como ja exposto, a disciplina ndo € algo ruim, uea que a subjetividade é o
resultado de um processo que conjura saberes eepoddvindos das praticas discursivas,
sendo o objetivo final domesticar o individuo parxabalho, e isso esta longe de um efeito
de terror que o poder poderia gerar. Como analsgavNeto (2007, p. 65), “se o terror
destrdi, a disciplina produz.”.

O discurso, para Foucault (1986, p. 64), ndo é &cem poderia esperar, um puro e
simples entrecruzamento de palavras”, € uma prdtstairsiva constituida por uma gama de
enunciados produzidos “por um sujeito, em um lugatitucional, determinado por regras
sécio-histdricas que definem e possibilitem gueseja enunciado” (GREGOLIN, 2004, p.
26).
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Nesse sentido, Foucault expde o carater atribudevdinguagem, ou seja, ao nos
utilizarmos da linguagem, damos sentido ao mundoper meio da materialidade da lingua
que o discurso constroi os objetos de que falaaso aqui analisado, o sujeito hiperativo. E
valido lembrarmos também de que o discurso é odetesejo e de poder, uma vez que este
precisa corresponder aos procedimentos externocgndmle e delimitacdo do discurso:

(...) Gostaria de mostrar que o discurso nao € estraita superficie de contato, ou
de confronto, entre uma realidade e uma linguafromtamento entre um Iéxico e
uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio demplos precisos, que,
analisando os préprios discursos, vemos se desfazes lacos aparentemente tao
fortes entre as palavras e as coisas, e destacan-senjunto de regras, proprias da
pratica discursiva. (...) Certamente os discursas feitos de signos; mas o que
fazem é mais que utilizar esses signos para desigisas. (...) E essmaisque é
preciso fazer aparecer e que € preciso descré@uUCAULT, 1986, p. 56).

E nessa perspectiva, portanto, que Foucault corzelEurso como pratica, uma vez
que a grade saber-poder perpassa as instituicossse constitui, assim, novos enunciados,
e s80 esses novos enunciados que se oferecem l@iaanamo objeto de analise das
condi¢cdes de emergéncia e de possibilidade dosesabe um dado momento historico.

No trabalho de descricédo e de interpretacdo dasidigs, o conceito de enunciado é
bastante operante. Para Foucault,

N&o ha razdo para espanto por ndo se ter podidmteacpara o enunciado critérios
estruturais de unidade; é que ele ndo é em si mesmounidade, mas sim uma
fungdo que cruza um dominio de estruturas e dindas possiveis e que faz com
que aparecam, com conteddos concretos, no tempm espaco. (FOUCAULT,
1986, p. 98)

O enunciado foge a conceituacdo gramatical do qderfa compara-lo a frase ou ato
de fala, posto que esta no plano discursivo, ndediezindo a uma estrutura linguistica nem
correspondendo a intencionalidade do falante quenuncia. E preciso compreender as
condicdes de producéo e de controle desses enaaaactcampo em que ele se realiza.

O enunciado esta, portanto, inscrito no interiorude série de outras formulacées
vindo a possibilitar sua sequéncia ou sua répdiea,desaparecimento ou sua valorizagao para
um discurso futuro. Sobre o aspecto histérico doutso, o enunciado é produzido por um
sujeito-discursivo e a sua producdo estara detadairpelas regras socio-histéricas que
definirdo e possibilitardo sua emergéncia, o qtisofo concebe como pratica discursiva:
“um conjunto de regras andnimas, histéricas, semgieminadas no tempo e no espaco, que
definiram, em uma dada época e para uma determaradasocial, econémica, geogréfica ou
linguistica, as condicdes de exercicio da funcameativa. (1986, p. 133).

Essas regras de producdo de um enunciado estddadiga nocdo de funcéo
enunciativa e cabe a ela delimitar as condi¢cOegpdacéo de um discurso e ndo outro em seu
lugar. A comecar pelo sujeito que proferiu 0 enadaj € preciso investigar a posicao-sujeito
ocupada por ele, a inscricdo desse enunciado ttaihjsas formulagdes as quais o enunciado
se refere, porque como afirma Foucault (1986, g) 1180 ha enunciado que ndo suponha
outros; ndo ha nenhum que néo tenha, em tornq demsiampo de coexisténcias”.

E preciso, entdo, verificar “O que ocorreu para dumuvesse enunciado?”
(FOUCAULT, 1986, p. 99). O conceito de fungédo emnatnca, proposto por Foucault,
mobiliza, portanto, os fatores que permitem a gfaarde um enunciado. Todo enunciado, ao
fazer referéncia a outros enunciados, sinalizaamfo correlato” ao qual pertence, ou seja,
“ao dominio de objetos materiais que possuem urto ggimero de propriedades fisicas
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constataveis” ibidem, p. 102). Tal possibilidade de retomada e de deslent pode ser
observada nos discursos acerca do aluno hiperatibentado pelo professor, presentes no
corpusa ser analisado, e isso se deve ao fato de quegmnsnto de um enunciado néo é
possivel sem a ocorréncia de um dominio associkda a observacao da relagdo entre esses
enunciados com o discurso médico:

N&o ha enunciado em geral, enunciado livre, neutrmlependente; mas sempre um
enunciado fazendo parte de uma série ou de ummtonjdesempenhando um papel
no meio dos outros, neles se apoiando e delestegdindo: ele se integra sempre
em um jogo enunciativo, onde tem sua participapao ligeira e infima que seja.
(FOUCAULT, 1986, p. 112)

Para que, de fato, o enunciado seja analisado,céss@io que este tenha sido
proferido, ou seja, 0 enunciado precisa assumir nn@aizrialidade, “o enunciado precisa ter
uma substancia, um suporte, um lugar, uma data'UFAJLT, 1986, p. 114). Tais
elementos indicam aquilo que Foucault denominac¢@ionenunciativa”. Ao mobilizarmos
esse conceito, com vista a descrever a emergéacixisténcia dos discursos, atentamos para
0 campo de pertenca dos enunciados, ao seu localcdéacdo e a sua utilizacdo na ordem
dos discursos, posto que um enunciado pode sdrd@pegorém o contexto de sua enunciacao
nao, o que pode vir a criar diferentes efeitosaitido advindos de um mesmo enunciado.

Assim, o enunciado pode ser reutilizado em dife®obntextos e circular em espacgos
determinados discursivamente, dado o seu carateio-kistorico, face a formacdes
discursivas especificas que possuem seus objeesghelecidos, em dominios formulados
pelas relacBes e praticas discursivas correspagglectmo no discurso escolar, no qual os
alvos podem ser: o professor, o aluno, os distartoaprendizagem, entre outros fatores que
concernem a esse campo.

O conceito de formacéao discursiva, para o filogadncés é:

No caso em que se puder descrever, entre um cénwro de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso emntrgeos objetos, os tipos de
enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicgmdez definir uma regularidade
(uma ordem, correlacdes, posicdes e funcionametnéosformacgdes), diremos, por
convengéo, que se trata de uma formagéo disc S CAULT, 1986, p.43)

As formagOes discursivas agrupam o0s enunciadoenmemtes a uma rede de
formulacdes e governa a circulacdo desses enumsgiadpecialmente aqueles que estdo na
ordem do acontecimento discursivo, ou seja, um@ada que emergiu em um determinado
momento socio-historico diferentemente dos demaisn@ados agrupados na formacéo
discursiva, como atesta Foucault, “0 novo ndo Bstgue é dito, mas no acontecimento de
sua volta” (2009, p.26).

Ao trabalharmos com a nocdo de formacdo discurssesia impertinente nao
considerarmos também a contribuicdo do conceitandendria discursiva a essa rede de
formulagbes constituintes do enunciado. A memodisaulsiva relaciona-se com 0s varios
discursos presentes no momento da enunciacao enfamyir os dizeres de uma memoaria
coletiva determinada socio-historicamente.

Os sentidos produzidos em uma formacdo discursd@ estdo limitados a um
determinado momento historico, em vista disso, mceito de memoaria discursiva ndo diz
respeito as recordacbes que 0 sujeito traz consige,a uma memoria das relacdes sociais
vivenciadas por esse sujeito. Ela aponta as rededodnulacfes discursivas (séries
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enunciativas) as quais o sujeito teve contato edgwé&o continuidade ao processo de uma
nova formagé&o discursiva com novos e/ou diferesgasidos e enunciados.

Em vista do exposto, cabe retomar o conceito dedfrenunciativa, em relacdo ao
campo de coexisténcia discursiva, porque € negiopie coexisténcia dos discursos que
afloram os esquecimentos, os apagamentos, enfogagnunciativo que oferece condicdes
de delimitar, em uma sequéncia enunciativa, a igmeta transformacédo e a ruptura dos
enunciados, bem como descrever a rede de formulag@&euperacdo do ja-dito que emerge
como um jamais-dito, em um dado momento soOcio-hestp caracterizando, portanto, um
acontecimento discursivo.

J& o sujeito, para a Analise do Discurso, é o fd#aelagdo entre a linguagem e a
historia, sendo, portanto, constituido socio-histanente e, também, na relagdo com outros
sujeitos. Portanto, ao analisar um enunciado, tissmaleve estar atento a posigcéo-sujeito
ocupada pelo sujeito que proferiu tal discurso:

As posi¢cBes do sujeito se definem igualmente pilegio que lhe é possivel
ocupar em relacdo aos diversos dominios ou gruposbgetos: ele é sujeito que
questiona, segundo um certo programa de informagdsujeito que observa,
segundo um quadro de tracos caracteristicos, e agota, segundo um tipo
descritivo (...). (FOUCAULT, 2009, p. 58)

E no sentido de descrever as condi¢cdes de exiatérus efeitos de sentido advindos
dos discursos acerca da identidade do sujeito-ahiperativo e da relagdo deste com o
sujeito-professor € que prosseguimos para a amtsenunciados

4. Da analise dos fatos do discurso

Para analise do arquivo, adotamos como instrumesgo preceitos teorico-
metodoldgicos da Andlise de Discurso de linha ffaace comungamos também do método
arqueoldgico de analise de discursos proposto peheéV Foucault para alcancarmos os
objetivos propostos nesse artigo. Com base nestrurimental tedrico e metodoldgico,
procuramos compreender: 1)a rede de formulacOesiwata@ na constituicdo dos discursos
acerca da construcéo discursiva da identidade jddacshiperativo; 2) a producao do discurso
sobre esse sujeito, tendo em vista o processo ldgdeee de organizacdo, como postula
Foucault (2009), que acaba por exaurir seus dommidetermina as condi¢des de producao
identitaria; 3) a problematica, levantada pelosfiii®, do surgimento de um discurso e néo
outro em seu lugar.

Apoiados nos dizeres de Gregolin (2006, p. 28)esobrprocedimentos de analise:

O analista de discursos deve descrever as coneod@sjos de forga, as estratégias
discursivas que materializam, num dado momentarist, efeitos de sentido que
circulam no espaco social. Essas concepces, quaustentadas pelo descontinuo e
pela multiplicidade, acarretam mudancas metodaddgigois o acontecimento
discursivo deve ser analisado a partir de um coojhaterogéneo de relagcbes entre
a memodria e 0 esquecimento. Assim, buscando asilatées entre a materialidade
e a historicidade dos enunciados, em vez de ssijfittcdadores e de regularidades
absolutas, buscam-séeitos discursivos.

Muitas vezes, os professores, sustentados pela legizmadora da medicina
medicalizadora, atribuem a culpa aos alunos, qoetéra limites, ndo sabem se comportar
adequadamente no espaco escolar e ndo estudaepeinas. Interpelados por tais discursos
incentivadores do uso de remeédios e por acreditasm ser o modo pelo qual os alunos
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obterdo melhores resultados e apresentardo o ctanorto esperado por eles em sala de
aula, os professores irdo sugerir aos pais e pgdagnuso de farmacos. Nisso, observa-se a
articulacao saber-poder incidir sobre o cotidiasuotar.

O médico é o sujeito discursivo autorizado a digeaobre o viés médico do TDAH,
uma vez que ele adentrou na ordem desse discursgueprespondeu aos procedimentos
necessarios, as interdigcdes impostas pelos dis;wsmo atesta Foucault (1986, p.59):

0 médico é sucessivamente o questionador soberdirete, o olho que observa,

(...) € porque todo um feixe de relacBes se ereanr jogo; (...) relacdes entre o
campo das observacdes imediatas e o dominio dasmafdes ja adquiridas;

relacdes entre o papel do médico como terapeuta,papel de transmissor na
difusdo do saber médico e seu papel de respongélzelkaide publica no espaco
social

Topczewski (1999) e Mattos (2005) descrevem a aipgdade como uma disfuncéo
organica. Para o primeiro, ela pode advir tambénfattes psicolégicos, porém, adota a
descricdo patologica como fator determinante, cobsgrvamos nestes enunciados:

considera-se haver desequilibrio neuroquimico cakeprovocado pela producéo
insuficiente de neurotransmissores (Dopamina e dteralina) em certas regiées do
cérebro (regido parietal posterior, sistema limbiegido frontal e sistema reticular)
gue sdo responsaveis pelo estado de vigilia, aiemgéelo controle das emocdes.
Esta desorganizacdo bioquimica leva a alteracoe®fieologicas que acarretam
alterag6es do sono, comportamento agressivo, impuldepressivo e os disturbios
da atencdo que podem estar associados ao quadrohigiatividade.
(TOPCZEWSKI, A. 1999, p. 37-38)

Ja Matos analisa que,

no caso do TDAH, sdo a dopamina e a noradrenalieaegtao deficitarias. Esses
neurotransmissores sdo importantes especialmentegié anterior do cérebro, o
lobo frontal, e suas conexdes para varios outroaidono cérebro (MATTOS, P.
2005, p. 45).

Considerando que a nossa atencao esta voltadacaagirofessor e aluno-hiperativo,
observamos, com base em nosso arquivo, a cons¢ataenacao sobre indisciplina, agitacéo,
baixo rendimento, entre outras queixas por parte pfofessores, além de enunciados que
indicam as condutas que devem ser assumidas pekspor de modo a atrair a atencédo dos
alunos em sala de aula, como:

“e« Busque criar estratégias e recursos diferentegod®ma que venha a favorecer a
aprendizagem do aluno;” (CAIADO, E. C., Hiperatiage na Escola)

“s Apligue o contedudo com entusiasmo, evitando sulaecanicas’.” (CAIADO,
E.C., Como lidar com alunos desmotivados)

O segundo enunciado esta presente num artigo deéstao procedimento com alunos
desmotivados em sala de aula, enquanto o primeir®ltdado ao trato com criangas
hiperativas. Sendo assim, surge 0 questionameomoo ¢ecionar em uma sala com quarenta
criangcas sem que haja desordem? Como conseguir aéencao de todas elas ao mesmo
tempo? Como propor, em todas as aulas, atividadesg@gicas interativas, ladicas e
diferenciadas? Como fazer essas criancas obtersgsssunas avaliacdes? Essas sdo algumas
das questdes levantadas por lamamoto, Roméao ecB4206).
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O professor, sujeito discursivo autorizado a fatdre a crianca em idade escolar, esta
inscrito em uma realidade séciohistorica na ques@la ainda funciona como uma instituicdo
de poder, aquela que deseja um comportamento aeghmi moldado, em que nao haja
problemas gerais relacionados a disciplina.

Aqueles que apresentarem comportamentos fora ddsdgs estabelecidos pela
instituicdo serdo penalizados, posto que estad@nemento sendo vigiados por fiscais de
patio, coordenacdo pedagodgica e professores, assita no modelo de Pandptico proposto
por Foucault (2009b), em que os presos eram vigiadimdo tempo. Mas 0 maior problema
gue concerne a questao disciplinar esta na saalde

Como apontado anteriormente, o discurso se mareriam enunciados produzidos
por um sujeito determinado soOcio e historicamehte. caso em tela, emerge um novo
enunciado no interior da regularidade dos enunsiaglonidos na descri¢éo clinica do TDAH.
Porém, pesquisas lancadas recentemente vao contmacaituacdo patolégica do TDAH e
dizem esse ser fruto de fatores psicossociais.sErsaas pesquisas (COLLARES &
MOYSES, 1994) também apresentam um detalhamentos neddborado sobre o
comportamento escolar da crianca hiperativa, o @umuco contemplado nas pesquisas
patoldgicas, tendo em vista que a crianca em i@adelar € naturalmente mais agitada e,
obviamente, as atividades em sala de aula necesditamar a atencdo delas. No entanto, n&o
€ 0 que tem ocorrido e, como consequéncia, asgasaque apresentam um baixo rendimento
sao rotuladas como hiperativas, desatentas, despagas e culpadas por terem fracassado na
escola.

Ao fracassarem, as criangcas sao responsabilizaatasdo terem correspondido as
expectativas dos professores, que esperavam, c@rci@Rs monotonos e atividades
enfadonhas, um comportamento exemplar e silenc@sotudo, o que temos observado é a
ndo adequacdo dos professores a essa nova realdadescolas, a chegada da pos-
modernidade e suas diferentes identidades e ndadssi

E, como forma de afastarem de si a culpa de sepriprfracasso docente, esses
professores buscam em farmacos um meio de coneetas criancas em sala de aula e
indicam aos pais e pedagogos a necessidade decstado o metilfenidato, conhecido
comercialmente por Ritalina. Nessa pesquisa, porddm nos atemos a questdo da
medicalizacédo escolar como forma de controle social

No corpus selecionado, temos 0s seguintes enunciados quamtrdiesse Viés
psicossocial do TDAH:

A patologizacdo da aprendizagem constitui um psmesm expansao, que se
dissemina rapidamente, com grande aceitacdo @gesghais das criancas reagem a
seus resultados como se a uma fatalidade. Paraofssgores, representa um
desviador de responsabilidades - "Eu fago o queopasas eles ndo aprendem:'. A
instituicdo escolar, parte integrante do sistenw@opolitico, legitima suas acgdes e
suas nao-a¢les, pois 0 problema decorreria de @oepe impedem a crianga de
aprender. (COLLARES, C.A.L.&MOYSE®. A. A, 2004)

O espaco escolar, voltado para a aprendizagemapayemalidade, para o saudavel,
transforma-se em espaco clinico, voltado para s er distdrbios. Sem qualquer
melhoria dos indices de fracasso escolar... Poséngs criancas continuam nao
aprendendo, a isto agrega-se, em taxas alarmaniesprporacdo da doenca... uma
doencanexistente...(Ibidem, 2004)

Nesse enunciado retirado da revista Nova Escoldermpos observar a questdo da
vigilancia e da disciplina que perpassam a sakutie uma vez que o objetivo da disciplina é
retirar do individuo o maximo que ele pode produzré justamente esse aspecto que explica

8
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o fato de que tem como alvo o corpo humano, naa paplicia-lo, mutila-lo, mas para
aprimora-lo, adestra-lo” (MACHADO, 2008, p. XVI).

“O professor pode ajudar (e muito)

Adaptar algumas tarefas ajuda a amenizar os ef@itds prejudiciais do transtorno.
Evitar salas com muitos estimulos € a primeira igéncia. Deixar alunos com
TDAH préximos a janelas pode prejudica-los, uma gee 0 movimento da rua ou
do pétio é um fator de distragdo. Outra dica ébaiho em pequenos grupos, que
favorece a concentragdo. Ja a energia tipica dessicdo pode ser canalizada para
funcdes praticas na sala, como distribuir e organiz material das atividades.
Também é importante reconhecer os momentos detéracsnsiderando a duragao
das tarefas. Propor intervalos em leituras longasumerir uma pausa para tomar
agua ap6s uma sequéncia de exercicios, por exegpim caminho para o aluno
retomar o trabalho quando estiver mais focado.d3&r vale sempre avaliar se as
atividades propostas séo desafiadoras e se a ridmasta repetitiva. Esta, alias, é
uma reflexdo importante para motivar ndo apenassaglantes com TDAH, mas
toda a turma.(BIBIANO, B., O que é o Transtorno do Déficit deeAtdo com ou
sem Hiperatividade (TDAH))

Constatamos, portanto, a regularidade discursivee eos enunciados acerca do
trabalho motivacional a ser realizado pelo professf@a para os alunos considerados normais,
seja para 0s anormais, no caso, os hiperativo$o gpge todos eles estdo sob a tutela do
professor o qual tem por obrigacdo ministrar ostermios necessarios e verificar a
aprendizagem destes.

Para além dessas questfes, intrinsecas a essasalis®bservamos o exercicio do
poder disciplinar que visa criar sujeitos homogénewuiito embora estejamos vivenciando ou
sendo afetados pelo periodo das chamadas “ideatiddiduidas, fluidas e volateis”
(BAUMAN, 2001). Ainda em relacdo ao comportamentssk sujeito, comungamos da
compreensao de Machado (2008, p. XVII) sobre aplisarizacdo dos corpos, analisada a
partir do pensamento de Foucault:

Ela é uma técnica, um dispositivo, um mecanismojnstnumento de poder. (...) E
o diagrama de um poder que néo atua no exteria trabalha o corpo dos homens,
manipula seus elementos, produz seu comportamenfan, fabrica o tipo de
homem necesséario ao funcionamento e manutencéo odi@dade industrial,
capitalista.

Ocorre, desse modo, um confronto no processo detitogdo identitaria do sujeito
hiperativo, pois, a0 mesmo tempo em que ele é emao “anormal; ao ser medicalizado e
receber tratamento diferenciado no espago esoodangca a passar por um processo de
inclusdo, o qual se sustenta no poder da disciptine busca a producdo homogénea dos
individuos na sociedade. Porém, o efeito de serda discursos acerca dessa pratica de
inclusédo é de ressaltar a distingdo entre o quar@at e o que € anormal no espaco escolar,
além de destacar a incapacidade para o trabalhm comentam Veiga-Neto e Lopes (2007,
p. 949):

as politicas de incluséo escolar funcionam comapuaderoso e efetivo dispositivo
biopolitico a servico da seguranca das populagéesoutras palavras, coloque-se
apenas no plano discursivo ou de fato materiakzeesplano das praticas concretas,
ao fim e ao cabo a inclusdo escolar tem em seuzdmea a diminuicdo do risco
social.
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Em relacdo “a diminuicdo do risco social”, obsemea o exercicio das relacdes de
poder nas praticas sociais e discursivas, ou @ajaercicio da governamentalidade, uma vez
gue o objetivo final desse mecanismo € extrair @ima da capacidade do individuo. Em
outros termos, o discurso médico, ao enunciar gsi@® comportamentais causadas pelo
déficit dos neurotransmissores cerebrais, tem coefeito de sentido constituir
discursivamente a identidade do sujeito-hiperatemo anormal. Parte da aceitacdo dessa
condicéo é decorrente da posi¢ao-sujeito ocupddanpedico na ordem do discurso, uma vez
gue ele correspondeu as exigéncias para adentoad@an do saber clinico e, com isso, poder
dizer algo sobre esse sujeito. Neste enunciadoalzamos o efeito de sentido disciplinador
e produtor de subjetividade advindo dos discurstsl@gicos acerca do TDAH:

A psiquiatria biolégica, ha medida em que se atitambém dos estudos estatisticos
e epidemiolégicos, cumpre papel disciplinar sobgmopulacdo. (...) No campo do
discurso médico, os elementos minimos do organios aeurotransmissores e as
fungBes da bioquimica cerebral — sdo os objetosirtir glos quais a medicina
estabelece seu saber e seu poder sobre os sujgtosontemporaneidade
(GUARIDO, 2007, p. 158).

De modo a legitimar a falta de preparo do sujertifigssor em lidar com a indisciplina
em sala de aula, o fracasso docente acaba pampatado ao sujeito-aluno, e, nesse longo
processo de atribuicdo do fracasso escolar, aggsadiscursivas médicas se fundem as
praticas discursivas escolares e constituem, ag&elsaber-poder, saberes acerca do sujeito-
aluno. O sujeito-professor, por ndo saber lidar @pluralidade de identidades que tém
circulado no espaco escolar, ao longo dos ultimos,ae por ainda desejar manter as antigas
praticas educativas, pde a margem, na vivénciaatie de aula, o sujeito-aluno que néo
corresponde as expectativas de normalizagdo eramdmente, este sujeito € diagnosticado
portador de uma “doenca inexistente”, como o Tmanst por Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), tornando-se, assim modo,afgito desses discursos: o sujeito-aluno
hiperativo.

Conclusao

Navarro (2007, p. 143) analisa que “a definicdo qiee seja identidade requer
considerar que tal nocdo € um processo de prodeighn efeito de discurso (...) € preciso
compreendé-las como produtos de lugares histégcds instituicbes”. Para esse autor, “a
identidade ndo é algo definitivo e acabado. O oxisteam, na verdade, sdo praticas de
subjetivacdo que produzem identidades em constantacdo”. Assim, procuramos, nesta
andlise, ndo esgotar todos os sentidos possivesmiposicdo da identidade do sujeito
hiperativo e da relacao deste com o professor prentes desses enunciados, uma vez que ha
inUmeros gestos de interpretacdo e compreensda ogaefeitos de sentido de identidades
constituidas discursivamente. Com base nas andisdizadas, constatamos o efeito de
marginalizacdo que os discursos produzem, advireksas formacOes discursivas, que
conceituam o sujeito como portador de dificil dentomle. Assim, concluimos que as
instituicbes sociais atuais ainda estdo pautadapagides controladores e normalizadores e
ndo atentaram para as transformacdes ocorridaalreecite ao longo dos ultimos cinquenta
anos.
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