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A PRODUCAO ESCRITA NA SALA DE AULA COMO UM ESPACO Q UE VAI
ALEM DAS CONVENCOES ORTOGRAFICAS

Catia de Azevedo FRONZA
Caroline SAMPIETR®’
candida LEITE™

ABSTRACT: This research brings analyses about &fgeeata in children’s initial writing, on phonolacal
acquisition process — in the end of kindergarteristror 2nd year of elementary school. Reflectmingossible
relations between the text production and the imi@mts’ context will contribute to the explanatiof o
hypotheses about what and how each child writespraling to specifics proposals. These informatian show
doubts or linguistic aspects related with the cahtaefluencing and leading the children, for exampb change
what they had wrote. Some written registers that loa considered errors, difficulties, problems tulisances,
speech or writing changes, are concrete evidenbesitawhat the children are not dominate in theindaage
and, especially, an important clue about what tkiegw.

KEYWORDS: writing; speaking; phonology; literacgueation.

1. Introducéo

Oportunizamos aqui um momento de reflexdo sobriefasmacdes encontradas nas
producbes escritas dos informantes, acompanhadede d2004, em audio e video,
considerando seu processo de aquisicao da fonaogieontato entre alunos propiciado pelo
ambiente escolar. No ano de 2009, os informantes, seus 6-7 anos - alguns frequentando
escolas de educacéao infantil, outros no 1° ou ram@°o ensino fundamental de instituicbes
da rede privada de ensino, mas todos em muniaflaioegido metropolitana de Porto Alegre,
Rio Grande do Sul -, foram observados e filmadomerdos de uso da escrita no contexto da
sala de aula.

Nesta etapa de investigagéo, prioriza-se, atragésobservacbes e das filmagens na
sala de aula de cada informante, o estudo da celagé estabelecem entre sua fala e o
sistema de escrita que estd se manifestando, loscampreender o que e por que pensam
de um modo ou outro quando escrevem ou quandomgueserever. No contexto da sala de
aula, o trabalho com a modalidade escrita da liegwalve a turma inteira, uma vez que séo
observados momentos de motivacdo e de producaamtextentados pela professora regular,
mas que resultam de diferentes possibilidadestdsagéio entre professora-alunos-professora.
Logo, existe um processo de discussao e reflexa@o ogutribui para a explicitacdo de
hipoteses da crianca sobre o que e de que formavesdiante das propostas das educadoras.
Pelo que se tem observado, grande parte das @jajdcao inicio do seu contato com a
modalidade escrita tem muito a perceber, em tedaasstrutura interna das silabas, antes de
resolver, na escrita, as duvidasograficaspropriamente ditas.

“Doutora em Letras; Universidades do Vale do Ri® Simos.
" Graduanda em Letras; Universidade do Vale do B#&Sinos.
" Graduanda em Letras; Universidade do Vale do B#&Sinos.
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2. A fala e a escrita no contexto desta pesquisa

Entende-se que, nos seus primeiros contatos catrigaga crianca deve ser capaz de
ligar o outputfalado com a forma escrita, através do conhecimgatdetras. Ha, entdo, uma
relacdo entre essas duas modalidades da lingudadaeaelas habilidades metafonoldgicas
(STACKHOUSE, 1997).

A fase inicial da escrita, como ja destacava Varglb93), € um momento em que a
crianca formula hipoteses e comeca a refletir salyedacéo entre a modalidade da lingua que
ja domina e a sua representacao por meio dos grafé¥esse processo de reflexdo, algumas
dessas hipdteses podem ser semelhantes as suasdeodvidenciadas na aquisicao da fala,
destacando aqui aspectos fonético-fonoldgicos. alnas como os de Hofman e Norris
(1989), assim como o de Varella (1993), mostraram grocessos fonologicos normalmente
evidenciados pelas criancas em fase de aquisiciioglegem falada apareceram nos dados
de escrita de seus informantes, indicando retosonadequacfes que foram superadas
durante a alfabetizacdo. A semelhanca dos estwgéseitas (2004), considera-se o fato de
que entrar em contato com uma nova modalidadendadgem — a escrita — pode fazer com
que a crianga reapresente duvidas que vivencionamento de aquisicao da fala.

Vale a pena citar também as pesquisas de Oglia®iljle Santos (1995), realizadas
com sujeitos que apresentavam desvios fonolégarosjue encontramos a indicacéo de que
criancas que ja superaram seus desvios de falpressmtaram desvios na escrita. No
momento em que a crianga necessitava refletir eamemente sobre a fala para poder
escrever, suas producdes escritas estavam mapaldagaparecimento de caracteristicas da
fala desviante, das duvidas que ja foram supengalasa fala. Nessa mesma dire¢do, pode-se
citar o trabalho de Menezes (1999), que mostra aisncas com desvios fonoldgicos
evolutivos podem ou néo reproduzir na escrita degsios de fala.

As criancas desenvolvem a sua lingua, primeiragn@at modalidade oral. Nao € de se
espantar que a partir dela, ou com ela, a criaegaalrira novas formas de reproducéo
daquilo que ela [n&o] compreende no novo sistematedalidade escrita. Entdo, ndo se pode
descartar a oralidade com umas das principaisteaisticas na hora de analisar/avaliar uma
determinada producéo.

Atentando para o fato de que a crianca formulatbgse$ sobre seu sistema de escrita e
vai comprovando ou refutando a medida que os amt@m essa modalidade intensificam-
se, assume-se que as alteragbes de escrita (FRQIOAB; FRONZA e VARELLA, 2003a,
2003b) oferecem pistas sobre os julgamentos dasgas e evidenciam conhecimentos
bésicos que elas possuem. A abordagem dessasc@terauma perspectiva fonoldgica
relacionada a aquisicdo da fala pode explica-[@rmite contribuir, auxiliando, por exemplo,

a acdo de educadores das séries iniciais do efsimamental capazes de estabelecer
estratégias para lidar com cada producdo inadegdadseus alunos (VARELLA, 1993;
TESSARI, 2002; CUNHA, 2004; GUIMARAES, 2005; FRONZA&R003; FRONZA e
VARELLA, 2003a, 2003b). Da mesma forma como destadsbaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (2002, p. 16-17), entende-se que as @tsaevidenciadas pelos aprendizes da
escrita/leitura sdo, na verdade, “preciosos indidi® um processo em curso de aquisicdo da
representacéo escrita da linguagem, registros dosemos em que a crianga torna evidente a
manipulacéo que faz da propria linguagem [...]".

Sob evidéncias de que a escrita ndo deve ser Eeapathas pelo viés ortogréfico,
trazemos Francois (2006, p. 199), que questioriazemosciénciaquando reconhecemos a
mistura instavel daquilo que a aproxima do adultalele a afasta, daquilo que faz com que
suas lacunas sejam apenas lacunas ou a fazem pweBar que nos ou de maneira
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diferente?”. O caminho no decorrer do qual sdo gstgs solucdes depende, primeiramente,
do ponto em que estd sendo observada. Colocamid®, eslgumas formas de olhar para
nossos dados.

3. Metodologia

Os dados de fala de 9 informantes foram obtidos coauxilio da “mochila de
brinquedos”, na qual havia brinquedos, livros eofoge atengcdo, com renovacgédo constante
para garantir o envolvimento da crianca, de acaamio a faixa etaria. A coleta consistia,
entdo, em uma conversa entre informante e pesguégatb ambiente escolar, ou na
residéncia, se este fosse o caso. Durante aproaimede 30 minutos, a crianca explorava o
material da mochila e conversava com a entrevistiad®o ter contato com os brinquedos
(animais, bonecos, carros, objetos de cozinha, mdeEramentas, utensilios de limpeza que
fazem parte do contexto da crianca), além de diagage nomeacdo espontanea, eram
produzidas narrativas, ensinadas e aprendidassrelgrgogos de atencao, além de haver o
manuseio de livros de histérias infantis e outcambs de interacdo. A medida que a idade
foi avancando, o interesse dos informantes peld&$ai se evidenciando e aumentando.

Durante atividades de producdes escritas na educafgitil e no 1° ano do Ensino
Fundamental, produzidas ao longo do ano de 200&oksivel acompanhar alunos desses
niveis de escolaridade (3 turmas de 1° ano e 6atumhe educacdo infantil) em diversos
momentos: antes de escreverem, durante a prodegdar, fim, no momento da leitura.

No que diz respeito ao nivel de escolaridade dasgas, 3 informantes estavam no
1° ano do ensino fundamental, integrados em escetpdares, 4 criancas frequentavam a
educacédo infantil em escolas especificas paratéaldenento, e outras duas estavam em
turma de educacao infantil em escola regular. Gordaatividades da escola e planejamento
das educadoras, a equipe de pesquisa acompanhoueijpode filmagens, a producao escrita
“potencial”, assim denominada, pois nem sempre @é@ukegistro escrito da crianga, embora
a turma inteira tivesse contato com material esa@guele momento, além de ser permitido a
cada crianca manifestar-se oralmente. As produigiam diversificadas, mas priorizaram a
espontaneidade das criancas através de deserstas,de palavras, palavras relacionadas a
temas trabalhados, escritas a partir de musicasgrdeuras, histérias contadas pela
professora, passeios, datas comemorativas, santosadeiras, filmes, entre outras. O papel
da professora foi essencial em cada uma dessatadig, pois ela orientava, acompanhava e
se manifestava quanto ao que entendia como posiiuo que necessitasse de
complementacdo, ajuste ou revisao.

Os dados transcritos das filmagens em video, gtéo esendo transcritos, e 0s
registros escritos das criancas, alguns fotografddaptalmente, fazem parte das informacdes
sobre o contexto de producao. Identificam-se, gs$amos sobre relagbes estabelecidas entre
a modalidade oral, praticamente dominada pelasgas ja com seus 6 e 7 anos, e 0 sistema
de escrita que esta se manifestando, buscando eeng@r o que e por que pensam de um
modo ou outro quando escrevem, quando querem escovquando se propdem a realizar a
leitura do que escreveram. No contexto da sakutke o trabalho com a modalidade escrita
da lingua envolve a turma inteira, uma vez queok@ervados momentos de motivacdo e de
producdo textual orientados pela professora reguteas que resultam de diferentes
intervencdes e complementacbes entre professanasafrofessora. Tem-se, assim, um
processo de discussao e reflexdo que contribui gpargplicitacdo de hipoteses da crianca
sobre 0 que e como escrever diante das propostatudadora,

! Todos os estabelecimentos de ensino envolvidda pesquisa s&o da rede privada.
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4. Conversando sobre os dados

E importante ressaltar que os registros das Créajugso aos respectivos comentarios
nao tém o intuito de comparar as produgdes dosnaiotes, tendo em vista que o contexto de
cada registro foi muito diferente e que € precib@mropara as individualidades, buscando
compreender as opg¢Oes de escrita de cada criascdadds coletados e discutidos estéo
agrupados de acordo com as categorias indicadasvegossi (2010) — representacdes
multiplas, substituicAo de consoante surda por aaonie sonora, hipersegmentacdo e
influéncias da oralidade -, com a finalidade de alestrar o profundo conhecimento que as
criancas tém sobre sua propria lingua, confornseedes a seguir.

4.1 O caso das representacdes multiplas

Pelo fato de somente algumas letras e sons, enugpéd, terem uma relagcao
biunivoca entre si (‘p’ - /p/, ‘b’ - /bl, ‘v’ - N/'& - [al, ‘'t - It/, 'd’ - [dl , T - [f]), os
alfabetizandos tomam essansciéncia fonémicé€SCLIAR-CABRAL, 2003) por base, o que
os faz instituir esse tipo de relacdo no momentesdata.

Admitindo que “nosso sistema de escrita é esseneidk fonémico, e ndo fonético,
haja vista que visa a representar, por meio dessgraficos, apenas o que € significativo na
fala oral”, compreende-se que, em fase de aquisighama série de divergéncias entre sons
e letras, as quais oferecem ao aprendiz possitbdglpara que opte por uma determinada
letra, em detrimento de outra, na representacdmndgom especifico. Assim, inserem-se aqui
0 que indicamos como casosrdpresentacdes multipld¥ecossi, 2010, p. 52).

A maior parte dos casos identificados em nasspusconfigura-se como exemplos
dessa categoria.

Temos, entao:

((crianca escreveu feliz com s, no lugar de z)iZF
((outra crianga, ao lado, diz)): °com z°

No excerto 1, a crianca valeu-se de um dos possinedos de se representar [z] na
palavrafeliz, optando, nesse caso, pelo grafesn@ue representa /s/), ao invés ziéque
equivale a /z/). Pode-se inferir que a criancadieqela letras, considerando que ®é uma
das maneiras de representar [z]. O comentarioglanda crianca -bm z% parece, contudo,
mostrar que ela ja domina a escrita ortogréaficaa@bulo aqui discutido.

Crianca: girassol é cum dois éssis?

Bolsista:_comu?

Crianca: girassol € cum dois éssis?

Bolsista: >que qui tu acha?<

Crianca: achu qui é.

Bolsista: € sim <é cum dois éssis> muitu bem.

Bolsista: si tives- hein vitor. (.) si tivessi ussésdentri duas
vogais comu qui ficaria. tu sabi?

2 As convencdes de transcricdo de fala foram adaptae Schnack, Ostermann e Pisoni (2005).
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Crianca: <gira(.)sol?>
Bolsista: girasol. por causa qui essi entre vofjgassom de ze
né? lembra? intdo ta. € cum dois. muitu bem.

Os dados em 2 indicam um contexto de escrita enpgde haver mais de uma letra
apta a representar 0 mesmo som, 0 que caracteriaaaelacdo de concorréncia Para a
palavragirassol as possibilidades de representacao do fonemariam por meio das letras
e ¢ e pelo digrafoss -, impondo ao aprendiz, em fase de aquisicdo, tem gnaior de
dificuldade na escrita do termo referido. Isso iegpb porqué do questionamento do sujeito
da pesquisa -igassol é cum dois éssis? demonstrando haver duvidas com relacdo a grafia;
ao mesmo tempo, ele parece estar ciente das diveys@esentacdes de /s/ nessas condicdes.
Posteriormente, com a confirmacao da hipotese fdoniante pela bolsistaé sim <é cum
dois éssis> -,ele passa a escrita da palavra e vai além, quaaaer indagado pela
pesquisadora si tivessi_um éssi sentri duas vogais comu qui ficaria. tu sabiPesponde -
<gira(.)sol?> -, evidenciando seu conhecimento com relacdo a nmiaspecto referente as
relacbes de concorréncia: nesse ultimo caso, z/fénema representado pelo grafema
intervocalico.

Crianca 1: qual qui € u chu?
Crianca 2: chucu?

Crianga 1: chu

Crianga 1: chu bichu.
Crianca 2: ce aga o (.)_bicho.

Em 3, a crianga também se vé confrontada com assepac6es multiplas que o
fonema f/ pode receber. Conforme o excerto, a crianca peaguntar a crianca 2qual qui

€ u chu?- parece estar com essa duvida e recorre ao aulilicolega para esclarecer o
impasse. Tendo em vista que, na paldrcao a que a crianga fez referéncif, fliante de
vogal, pode ser representado pbre X, iSso caracteriza, mais uma vez, uma dificuldade
imposta ao educando devido a relacdo de concoar&mtre as mesmas. Nesse exemplo, a
crianca 2, ao responder ao questionamento do coelegaagd o (.) bicho— demonstra
conhecimento das convencdes ortograficas e, atluiainio, aqui, das marcas da oralidade,
pois, ao destacar, na fala, a ultima vogal da dltgilaba da palavra, como sendo a vogal
média alta /o/, denuncia que, apesar de oralment@a caso, pronunciada como a vogal alta
/u/, deve ser grafada, corno

4.2 Substituigdo de consoante surda por consoantes

Como diz Guimaréaes (2005, p. 59), “trocas entreffaas tais como /p/ e /b/, It/ e /d/,
Ifl e Ivl, por exemplo, sdo comuns durante o pscege aquisicdo da linguagem [...]",
voltando a aparecer, normalmente, durante o procksaquisicdo da modalidade escrita.
Observemos o exemplo a seguir:

% De acordo com Lemle (1998 HONORIO, 2005, p. 84), essa relagdo ocorre quamdanesmo fonema, na
mesma posicdo, pode ser representado por difergmatiss.

5



Ry

0S LINg,,
P RZ3
- &

ot

Anais do IX Encontro do CELSUL
/ Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

ELSUL

cuLo p
3
S

o3
s 0q's

e

Crianca ((lendo o que escrevera)): <bimeveri> bienev
bimevere bimevere (.) olha u qui eu iscrevi:: @ @i@everi

bimeveri @@ @

Apesar de autores como Zorzi (1998), Guimardes52ddondrio, (2005), Vecossi
(2010), entre outros, atestarem para um maior numerocorréncias relacionadas a grafia
dos fonemas sonoros, que sao trocados, normalmpeles congruentes surdos, nesse
excerto, a crianca faz o processo inverso. Aozaad leitura do que havia escribnjevereg,
para o alvo grimaverg, percebe a incongruéncia da grafia, deparandmseuma palavra
estranha na lingua, passando a achar graca dedalAf ocorréncia mostra a representacao
inadequada de /p/ pelo grafeimacuja pronuncia € [bi], ao invés de [pri], a sdlabicial da
palavra.

Além da troca do grafema que representa o fonessodeado pela letra que remete
ao fonema vozeado, € interessante notar, nessepkxesatro caso comum no processo de
aquisicdo da fala, que parece transbordar a esoitial: as dificuldades impostas pelas
silabas complexas da lindu#ais como as denset complex¢CCV). No caso, o informante
realiza o apagamento da liquida nédo-lateral /ahsfiormando a silaba complexa em uma
silaba simples (CV).

4.3 A hipersegmentacao

Diferentemente da hipossegmentacédo — juncéo indeleditens lexicais, como, por
exemplo:machucalg para machuca-lajenovg para de novoemcima para em cima —, a
hipersegmentacdo trata do fenbmeno inverso, em hguea segmentacdo indevida de
vocabulos que deveriam permanecer unidos.

Note-se a sequir:

Professora: entdo vamu Vvé. pri: pri: pri:=
Crianga: =pé erri i.

Professora: i:ssu. pri::ma.

Crianca: éli a?

Professora: ma:: (.) de ma::¢a (.) ma::caco
Crianga: XXX

Professora: XXXX i::ssu, ma:

Crianca: d4 um espaco?=

Professora: =néo (.) mesma palavra.

Nesse exemplo, verificamos, entre os dialogos diegsora e da crianga, a tendéncia,
por parte do informante, em separar a palavimaveraem dois itens lexicais. O caso pode
justificar-se pelo fato de quprimavera constitui uma palavra morfolégica, mas duas
fonoldgicas, em que sdo identificados dois acemiosarios. Quando o informante levanta a
possibilidade de escrever separadamente as siabpalavrgprima vera ele ndo encontra,

“ A esse respeito, ver Staudt (2008).
® Com relacéio a acento primario, sugere-se a laieiBisol (2005).
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de inicio, motivo para uni-las, pois € possivel girgla ndo reconheca a forma ortografica
primaverg que possui valor semantico diferenciado das padayue ele propunha.

4.4 Influéncias da oralidade

Em nossocorpus de andlise foram constatadas, também, alteracfiegraficas
decorrentes de interferéncias da fala dos educandfifo que nem sempre ha
correspondéncia entre a forma gréfica da palaveanganeira como ela é pronunciada, é
comum verificarem-se equivocos nessa direcdo em dasaquisicdo da escrita (mas nao
somente!). Entdo, nessa classificacdo, enquadratassepalavras grafadas erroneamente
devido a um apoio no modo de falar, quando haefisercia entre fala e escrita”, tais como, “
‘soutou’ (soltou), ‘muiru’ (muito), ‘pergunta_’ (perguntar), ‘inta’ (inteira), entre outros”
(VECOSSI, 2010, p. 60).

Devemos apenas tomar cuidado ao catologar taissdauins, concordamos com
Hondrio (2005, p. 58) quando afirma que

existem prondncias consideradas equivocadas, sermoa como referéncia o

portugués-padrdo, mas que sdo tdo comuns a pontwsleonfundirem. Para

qualquer pessoa, numa situacao informal, num are@escontraido, ou com uma
fala acelerada, ou até mesmo num ambiente maisafoalgumas pronincias desse
tipo ocorrem naturalmente.

Observemos os exemplos seguintes, retirados de cogais

Bolsista: >=onde sanduichi?< (pausa) a:: que lepah
primavera sanduichi? @@ @ e o0 que mais tu [iscr@]veu
((escreveu sanduixi para sanduiche e arros paa)garr
Crianca: [arroz]

No excerto acima, percebemos, além de outros femd@sneliscutidos anteriormente,
marcas da oralidade na escrita da crianca. Notésosia grafia da palavsanduixj quando
0 sujeito da pesquisa toma a fala como espelhed#ae grafa a Ultima vogal cone néo
com e. H4, aqui, a chamada reducao elédtono emi. Faz-se importante a afirmacao de
Hondrio (2005, p. 60), ao referir-se a reducaowt@mis postonicase o, que estao depois da
silaba toénica: “[...] sofrem reducgéo porque sdmpneiadas de maneira mais fraca e, por isso,
assemelham-se ao som da vogal u. Isso ocorre com naturalidade na fala de qualquer
brasileiro e € muito evidenciado na escrita deregiunos [...]".

A troca da liquida lateral /I/ pela ndo-lateral #m determinados contextos, pode,
também, ser considerada como transcri¢cdo de fataj@do para a escrita. Olhemos os dados
a seguir.

Crianca ((lendo)): co: cororido ((leu cororido, neasreveu
cororida)).

Bolsista: uhu::m. (pausa) mas >a genti fala< <twdéoou
cororido> (pausa) sera qui é <co:lo ou co:ro?>gppe
colo:rido. 6 col:: que qui tem qui troca ai? (Egus co:lo lo:
essa aqui >tem qui troca né.< por qual?

Crianga: °eli®
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No excerto 7, constatamos que a troca da liqattadl pela ndo-lateral, na palavra
colorido — grafadacororido -, se deve a oralidade, ou seja, ao modo com@acer fala esse
vocabulo. Nao que isso seja recorrente na falasdgstos dessa regido, mas, para essa
palavra, nesse contexto, a crianga pronunciororido, assimilando segmentos da silaba
seguinte, e assim reproduziu nha escrita.

Embora os dados sejam breves e nao evidenciem dodontexto de producdo,
ilustram o que pode ser entendido como conhecindantingua pela crianca e a forma como
suas duvidas e suas certezas sao partilhadas geatido escrevendo ou pensando sobre o
gue devem/querem escrever. Nao se pode deixazdedlie tais didlogos infantis sdo dados
férteis para investigacdes linguisticas diversastatando seu potencial para as perspectivas
sociointeracionistas.

5. Consideracdes finais

Diversos fatores podem influenciar a op¢ao por amautra palavra e, na leitura bem
inicial, nem sempre a criangca se preocupa em lgue escreve, mas |é o que pretendia
escrever. Pesquisas que se voltem a esse contaleémprazer diversas contribuicdes para a
relacdo entre leitura e escrita nas séries inic@sresultados dessas pesquisas contribuem
para o debate sobre as semelhancas e diferencasaeaquisicdo da linguagem oral e 0 uso
inicial da modalidade escrita da lingua, valendoigelusive, dos direcionamentos das
pesquisas no ambito da fonética e da fonologia.

Concebe-se, também, a oferta de resultados soprecesso gradual do dominio da
lingua materna, desfazendo mitos ou equivocos diogia sinalizados por educadores que
estabelecem diagndsticos imprecisos quanto aoansderam dificuldades de linguagem de
seus alunos. Neste mesmo rumo, trazendo a tonatespka linguagem infantil, podemos
contribuir para amenizar situagoes de exclusa@laade aula, quando, por exemplo, criangas
que se diferenciam da maioria da turma por algupeas linguistico, mostrando um
desempenho aguém do que é esperado, nem sempegudmsia de uma patologia, podem
ser melhor atendidas, se o professor for capaz amepreender suas especificidades
linguisticas. Muitas vezes, o educador ndo temdgén para assumir que determinados usos
da crianca que, a primeira vista, podem indicaiculilade ou patologia, sdo, na verdade,
evidéncias da forma como ela lida com a lingua, pefo da comprovagdo ou nao das
hipoteses que faz sobre as relacdes entre falarigaesu quando se depara com o uso do
sistema de escrita de sua lingua. Se for capazlatecom tal situagdo, conhecendo o modo
como a crianca estabelece tais relacdes e optalgierminados registros de escrita, tera
argumentos mais claros e reais para indicar entemmiantos terapéuticos, se for o caso. E
preciso que ele compreenda que muito do que podeaesiderado erro, dificuldade,
problema, desvio, alteracdo (s6 para citar algemads) de fala ou de escrita €, na verdade,
uma pista concreta do que a crian¢ca ndao dominaiadirsgua, mas, principalmente, € um
indicio revelador daquilo que ela ja conhece. Qidestiongitudinal aqui indicado permite
olhar para as individualidades: embora comparagdssam ser feitas entre as producdes dos
informantes, cada crianga precisa ser consideradaetacdo as suas produgbes e ao seu
desempenho, ndo necessariamente ou unicamentseaoEnho de seus colegas da turma.
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