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GENEROS DISCURSIVOS: POSSIBILIDADES NAS SERIES INICIAIS

Céatia Amara HORST
Clair Fatima ZACCHI”

ABSTRACT: The work, on the basis of the proposdisaiursive gender of Bakthin, presents argues #nat
results of the work of the docencia in disciplink tikeoretical-practical Studies of the education thé
Portuguese Language in the course of Pedagogiav&Méy in the space of professional performancat the
exploration of the text while discursive gender, tims level of education, has as main focus the
subject/content/message of the text. In this doectve will describe practical ours, having as dsadidactic
sequences with discursive  gender, searching to ysiifiying the idea of that the text is only
message/content/information, but too being expldinedconditions of production of a gender. The ldmge of
the research is to make divulgation among the jgsafes in the course of Pedagogia.

KEYWORDS: discursive genders; didactic sequencessiitial.

1. Aspectos iniciais

O trabalho com o género discursivo e a perspeniet@doldgica a partir da sequéncia
didatica, no ambito académico, tem sido nossa ppas@o, como professoras de disciplinas
de Estudos tedrico-praticos do ensino da LingutuBoesa, no ensino superior, nos cursos de
Pedagogia. Partindo do pressuposto de que o acamé@miPedagogia ir4 atuar na educacao
infantil e nas séries iniciais, as relacbes prafidakino serdo construidas na e pela
linguagem, por isso é importante que domine asae@ropostas para o trabalho a partir do
texto, levando em consideracdo a perspectiva miéigida dos trabalhos com os géneros
discursivos, perspectiva presente, hoje, na matgadodo ensino da Lingua Portuguesa, uma
vez que qualquer enunciado faz parte de um género.

Tal pesquisa surgiu diante da andlise das propgstasos académicos desse curso
lancam em sala de aula, na disciplina de Estud@scoepraticos do ensino da Lingua
Portuguesa e em seus estagios, no que se refem@odagdo da linguagem e do texto, que,
ainda, é usado como pretexto, visto que 0 que if@a@oa sua mensagem e nao suas condicdes
de producédo. Assim, a diversidade de textos estgepte nesse nivel de ensino, mas sua
funcdo baseia-se na busca do conteudo, ou seja& pagominio das situacdes de uso que
importam para 0 ensino, mas somente a perguntgujaea leitura “Qual € a mensagem do
texto?” “Qual foi a intencdo do autor?”. Aléem disss atividades praticas produzidas por
esses académicos, mesmo depois de encaminhamerngogpdstas de trabalho com o género
discursivo e sequéncia didatica, em sua maiodanfidistantes da proposta, o que nos leva a
encaminhar discussdes com os outros professoresirdo, para que essa perspectiva nao
aconteca somente nessa disciplina, uma vez qus tadalham com a linguagem e exploram
de alguma forma o texto, e “usam” textos que cordaérmformacdes necessarias para que o
académico/professor explore os conteudos de scipldia nos textos, ai temos, por exemplo,
o texto literario como a principal “vitima”.

Diante disso, partimos de um trabalho de reflex@uo base na proposta da teoria do
género discursivo, a partir de BAKHTIN e, em segu@presentamos atividades propostas na
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disciplina. A pesquisa prevé a analise dos tralsattus alunos, todavia, tendo em vista que a
disciplina ndo ocorreu no semestre anterior, ndleathos os trabalhos para verificar, e os
trabalhos de semestres anteriores, quando a discifai oferecida, foram devolvidos aos
académicos. Sendo assim, serdo analisados no eledesse semestre, visto que a disciplina
ja esta ocorrendo.

2. Aspectos teoricos

Para realizar esse propdsito, buscamos reflexdeestodos de género discursivo e
partimos do percurso da linguagem, que apresenta caaterialidade concreta o texto, e por
refletir a sociedade, manifesta uma materialidadie imediatamente perceptivel, que € o
discurso. Por isso, ao produzirmos leitura, ideaihos nos textos os discursos, e ao
produzirmos textos, produzimos géneros discursivos.

Todas as atividades da esfera humana, por maizdearique sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. [...] Aizditdo da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos), concretamieos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade ham@ enunciado reflete as
condicdes especificas e as finalidades de cadadessas esferas, ndo s6 por seu
conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, oa,spgla selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseabégécgramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construcdo composicional. Bs8eslementos [...] fundem-se
indissoluvelmente notodo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qeralgmunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada edferaitilizacdo da lingua elabora
seustipos relativamente estaveide enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discursBAKHTIN, 2000, p. 279, grifos do autor).

Além dos elementos acima apontados, vale ressaltar a heterogeneidade dos
géneros discursivos € o0 que entrelaca a trama, gist as situacoes de interacdo verbal sdo
inesgotaveis e, portanto, ddo a possibilidade dgliagdo dos géneros de acordo com as
mudancas decorrentes em uma esfera social.

Outro aspecto a ser observado neste estudo é que:

Uma concepcao clara da natureza do enunciado eah gedos varios tipos de

enunciados em particular (primarios e secundarms¥eja, dos diversos géneros do
discurso, é indispensavel para qualquer estud@ gepl for sua orientacéo

especifica. Ignorar a natureza do enunciado e agyaridades de género que
assinalam a variedade do discurso em qualquerdresstudo linglistico leva ao

formalismo e a abstragéo, desvirtua a historiciddmlestudo, enfraquece o vinculo
existente entre a lingua e a vida (BAKHTIN, 20002§2).

Partido da concepcdo de linguagem defendida pohtBekentendemos que ela, a
linguagem, ndo pode ser examinada/analisada serseqoensidere as préaticas sociais, visto
que o seu (dela) processo constituidor e seusdsensido historico-sociais e, portanto, 0s
conceitos de condi¢ao de producgéo do discursogameciazer parte do estudo do texto e das
praticas de leitura.

Ora, estudar o texto da perspectiva da tipologituéd e seu contetudo (o do texto),
focado na mensagem do texto €, no minimo, redwstepdiemais. Tal proposta limita o aluno
a nao refletir sobre 0 “como” o texto € constityidaue encerra as possibilidades de ir além
da “mensagem” de um texto, o que também nao contpara o processo de reflexdo —
interacBo0 no processo ensino aprendizagem -, mdrn a simples transmissdo de
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conhecimento. No entanto, sdo essas concepcoaroguiEparamos em muitas propostas de

ensino, visto que os professores das séries mitiascam 0 texto como pretexto para a

exploracdo de conteudos, ou seja, o texto € umsdepde informacdes e ndo um modo de

interagir, logo ndo se vai além da mensagem, mgagropicia que o aluno leia o discurso.
Segundo Orlandi (1996, p. 26), que busca o coneeit®écheux:

Considero o discurso (M. Pécheux, 1969) ndo comoesimissdo de informacdes
mas como efeito de sentidos entre interlocutomeguanto parte do funcionamento
geral. Entdo, os interlocutores, a situagdo, o estot historico-socialj. e, as
condicdes de producdo, constituem o sentido deééseggiverbal produzida.

Assim, muitas vezes, 0s textos “servem” para ensma‘escovar 0s dentes”,
consolidar a “paz na familia”, ensinar o que é‘aer bom aluno”, etc, 0 que ndo capacita os
alunos a perceberem os efeitos de sentido eguedm como a linguagem esta no texto € o que
significa, e com isso, usarem a linguagem em sentextos efetivos, a fim de que busquem
contribuir no processo interacional a que seramstilos no social.

Em relagdo a producéo de leitura, as atividadgsogtas nas seéries iniciais focam em
uma compreensao praticamente pronta e explicitaxdo, interpretando-o como portador de
verdades absolutas; ndo tém, comumente, a pragicgudstionar esses textos com que
trabalham, ndo demonstram condicbes de contra-amgaaos ou de relaciona-los com
outros textos. Eles s6 Iéem os mecanismos estisidwaexto, ndo passam da materialidade
concreta, pois ndo levam em consideracdo que esge dsta inserido em uma sociedade,
refletindo essa sociedade e deixando marcas dibosgiee fala, ou seja, tem voz.

O texto ndo é somente estrutura: ele é escritdcedor sujeitos, cujas marcas Ssao
detectadas no discurso. A escrita acontece a parbperacoes, ou seja, lugar de constituicao
de sujeitos, praticas que abarcam relacdes erjaitosuque dao origem a interacdo, mas que
sao controladas por mecanismos da sociedade felsou infelizmente, ndo podemos dizer
sempre tudo que pensamos, muito menos podemosestrdo 0 que queremos.

Como entdo detectar essas “marcas”? Isso seréneiade na enunciac¢édo do discurso,
gue marca o tempo e o espaco de onde os sujediasn™ Por “acontecer” entre meios, fios,
frestas, o discurso caracteriza-se por sua matlaele abstrata, que se concretiza no texto.
“Néao se pode falar de géneros sem pensar na ekfextividades em que eles se constituem e
atuam, ai implicadas as condi¢des de producaoradédacdo e de recepcao” (BRAIT, 2000,
p.20)

Sendo assim, os géneros discursivos ndo envolvemerge a estrutura textual, sao
percebidos/identificados pela materialidade coagrehas €, na materialidade abstrata,
inseridos no social, que se estabelecem os efdiosentido marcados pela ideologia,
construidos no processo de producao de leiturardeedDesse modo, a producéo de leitura
parte da lingua, estruturada em texto, inseridaienprocesso social que se organiza através
de instituicdes, para chegar na materialidade ahse& ideologica do texto. Ler €, nesse
sentido, encontrar no texto as marcas do proceissargivo. JA a produgdo escrita faz o
percurso inverso. Ela parte de um sujeito insena@sociedade, absorvido pelas instituicoes
sociais, através da memodria discursiva, que dear&as no texto, por meio da lingua.

O que importa ndo @ queo texto quer dizer, mas sicomoo texto diz, ou seja, como
o texto funciona — suas condi¢des de producado. shrgiem, como resultado, os efeitos de
sentido de um texto, orientando novas/diferenties &es.

Vale ressaltar, ainda, que, quando falamos em g€arimeira idéia que surge é que
por tras de uma leitura ou de um texto ha uma gé@uulogo ha o envolvimento de um
sujeito que se insere na linguagem e é constitpmoela. O texto, que é o local de
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manifestacdo social e discursiva, permite-nosexagéio verbal, pois ele é que é usado como
aporte estrutural para o emprego e manejo da lingua

A nocgédo degéneropermite incorporaelementos da ordem do social e do histg@rico
permite considerar aituacdo de produgdde um dado discurso (quem fala, para
guem, lugares sociais dos interlocutores, posiomemios ideolégicos, em que
situacdo, em que momento histérico, em que veicaim que objetivo, finalidade
ou intencdo, em que registro, etc.); abrangmmteldo tematice- o que pode ser
dizivel em um dado género,canstrucdo composicional sua forma de dizer, sua
organizacao geral que ndo é inventada a cada \@na@gicomunicamos, mas que
esta disponivel em circulacdo social — e estilo verbal— selecdo de recursos
disponibilizados pela lingua, orientada pela pa@s&@unciativa do produtor do texto
(BARBOSA, 2000, p. 152, 153).

Tais aspectos sédo o foco para a elaboracéo ddaates com o texto na sala de aula,
desde as séries iniciais. A proposta que se quéréa@ proposta Bakhtiniana, na qual o
estudo do texto € orientado para o estudo do discdo enunciado, das relacdes dialdgicas
sem o “apagamento” do homem social. O estudo temocimco o préprio género e seu
funcionamento. Assim, para que iSSO se concret@eemsino, o professor organiza sua
proposta didatica tendo em vista a interacdo camseaspectos do texto.

Nesse sentido, na proposta de trabalho a partig@élosros discursivos, o que se tenta,
entdo, é analisar textos de diversas fontes, ddifiazer perceber que, por ser construido pela
lingua, carrega a historia das palavras, e, quaradofestadas por um sujeito, identificam sua
ideologia, que € resultado das formacdes disclugsjua 0 constituem naquele momento.

Diante disso, vale ressaltar que, mesmo na heteealple, todo o texto € constituido
por “regras” relativamente estaveis, que marcamf@umacdo discursiva, pelo que pode ou
nao ser dito, e ha caracteristicas “relativamesit#&veis”, o que possibilitam a construcao de
elementos bésicos, constituintes das condigbesatkigho a partir de sequéncias didaticas
possiveis para cada género textual.

Segundo Dolz e Schneuwly (1998, p. @BudRojo (2000, p. 36):

Nos préprios PCNs, [...] o material didatico orgawio porsequéncias didaticas,

isto €, um material pensado para “um conjunto dasawrganizadas de maneira
sistematica em torno de uma atividade de linguagenguadro de um projeto de
classe. (grifos do autor)

Tal proposta, construida por Dolz e Schneuwly, ggebres da Universidade de
Genebra, seguidores do interacionismo sociodisayrg$oi explorada, cada vez mais, nas
reflexbes referentes ao ensino da Lingua Portugaesa géneros discursivos, visto que
contribui para o trabalho com a leitura e produgédextos na sala de aula e ainda, segundo
esses autores, € dever da escola auxiliar o alldwrénar as caracteristicas especificas de
determinados géneros de texto.

Citamos uma proposta lancada para o ensino fundahegue contribuiu com nossa
pratica para a disciplina de Estudos teérico-poatipara o ensino da Lingua Portuguesa:
“Géneros de texto no dia-a-dia do Ensino FundarfferB@gundo Guimarées; Campani-
Castilhos; Drey (2008, p.14), baseados na propdstasequéncia didatica de Dolz e
Schneuwly:

Uma sequéncia didatica pode ser definida como “wnjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematicaprem de um determinado género
textual oral ou escrito”, que tem a finalidade fielar o aluno a dominar melhor tal

género escolhido, “permitindo-lhe, assim, escreuerfalar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicagao”.

4



Ry

0S LINg,,
P RZ3
- &

ot

Anais do IX Encontro do CELSUL
/ Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

ELSUL

cuLo p
3
S

o3
s 0q's

e

Diante disso, surgiram materiais de propostas gasticom 0S géneros textuais,
organizadas a partir de sequéncias didaticas.iidades que serao relatadas tiveram como a
base a percepcao de que os académicos, mesmoisquasdes tedricas referentes ao género
textual, ainda indicavam exploracdes somente nefieseao conteldo e mensagem do texto,
ou ainda, somente usavam-no como pretexto. Neste bascamos desmistificar a idéia de
mensagem e propomos identificar o espaco onde xbgst@acontecem e seu objetivo no
contexto social.

3. Aspectos didaticos

Nos cursos de ensino superior, hoje, as reflexéseantes a linguagem e seu uso
estdo presentes nos cursos de Pedagogia, uma eeéz aypartir da linguagem que a “aula”,
nesse nivel de ensino, acontece. No curso de Rgdagp conteudo de Estudos teorico-
praticos do ensino da Lingua Portuguesa esta dieiioduas disciplinas, uma de 60
horas/aula e outra de 30 horas/aula e tém como tamea primeira, “concepcdes de
pensamento, lingua e aprendizagem. Unidades béadaensino da lingua e andlise
linguistica. Analise dos PCNs e Proposta CurricdtaEstado de Santa Catarina. O estudo do
vocabulario infantil, as praticas sociais e o emgle portugués da educacéo infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental”, e, na segutiRtaticas da leitura e da escrita. Tipos de
leitura. Producdo de textos. Analise linguistica @tos produzidos pela crianca.
Reestruturacao de textos. Avaliacdo e concepcéordé

Temos enfrentado dificuldades de trabalho com wsoal, em funcdo de suas praticas
ja “engessadas” em relacdo ao uso do texto contexpoee a falta de uma reflexéo tedrica
referente a linguagem. Curiosamente o texto € nfugado” nesse nivel de ensino, 0 que
percebemos, também, no livro didatico, a questdoialrécomo ele esta sendo explorado e
com qual obijetivo.

Além disso, essa proposta ndo esta presente enprdfessores da area de Pedagogia.
Logo, as orientacdes de atividades praticas deveniedo docente sdo estimuladas por esses
professores que orientam também em uma perspeetuaionista do texto.

Diante disso, exemplificamos algumas possibilidagles tentam desmistificar a idéia
de texto somente como “depésito” de conteudos, dnakr refletir suas condi¢cdes de
producdo. Ressaltamos que essa atividade foi peop®s discussdo de questdes tedricas
referente aos conceitos de linguagem, sujeito,raoi@nismo sociodiscursivo, género
textual/discursivo e sequéncia didatica. Além digemam apresentadas algumas sequéncias
didaticas para analise e identificacdo de suas&tap

A justificativa para a escolha desse género discuse deu, tendo em vista que, tanto
na Educacdo Infantil como nas Séries Inicias, totéterario predomina como género que
circula no espaco escolar. Além disso, o livro tiidatambém privilegia esse género e,
muitas vezes, esse texto aparece como complementarmodo como € explorado esta
bastante distante da perspectiva do género digoursi

1. Atividade:

Foi feita a leitura do texto literario “Bom dia,d@s as cores” de Ruth Rocha,
(ANEXO A). Ao questionar os académicos sobre asipes exploracdes desse material no
ensino fundamental, demonstraram um rapido retsocas propostas que vivenciaram até
entdo, o que reflete uma nao “interagao/assimilacko teoria discutida. Sendo assim,
focaram as atividades na exploracdo das cores,adwsais, da moral, das reacbes do
camaledo, das virtudes presentes no texto, ou Seggmente na
mensagem/conteudo/informacédo; ndo houve um olhaa pa texto enquanto género
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textual/discursivo. Diante disso, construiu-se,tgomente com os alunos, uma possivel
sequéncia didatica, que esta descrita abaixo:

2. Atividade:

SEQUENCIA DIDATICA — GENERO — HISTORIA INFANTIL

Identificagdo dos seguintes aspectos:

Caracteristicas do género:cultura literaria ficcional — sequéncia narratit@npo,
espaco, personagens (mundo animal - personificagificgcdes da infancia, fantasia.

3. Atividade:

Solicitou-se que os alunos identificassem, no téom dia, todas as cores”, 0s
seguintes aspectos:

1) Contexto de producéo e relacéo autor-leitor-text

Autor-enunciador:

Provéavel destinatéario:

Local e época de circulagéo:

Provavel objetivo da interacéo:

2) Conteudo temético: camaledo

3) Organizacéao geral: narrativa

4) Marcas linglistico enunciativas: vocabulario simples, que permite facil
assimilacdo e compreensédo do conteudo que o congpdando-se prazeroso para quem o |é.
Uso de giria, os verbos que constituem ac¢fes estfoetérito imperfeito comum ao mundo
narrado e no pretérito perfeito. Apresentacdo dmaia com sentimentos e estrutura basica
da narracao: introducao, conflito, resolucao ddltore final feliz.

4. Atividade: foram organizadas oficinas a serem exploradas donos do ensino
fundamental, seguindo as etapas de uma sequédaisdi

Oficina 1: apresentacao da proposta de trabalho.

- Vamos ler uma histoéria infantil. Vocés conhecetivim “Bom dia, todas as cores™?
Vocés conhecem a escritora Ruth Rocha? Vamos der sdbre a vida dela, pois vamos
trabalhar com uma obra dela. E, no final, vamosdyzis uma pequena historia infantil.

Primeira producdo: sera feita oralmente, numa rodinha. A professaanmiostrar
algumas figuras de animais e os alunos tentar@mfar uma historia. Primeiro ela solicitara
que deem nome ao personagem, criem um espaco e fErgp a histéria. Serd analisado se
eles conseguem criar os elementos da narrativa.

Elementos a serem trabalhados: seqiéncia narrgerapnagens, espago, tempo,
narrador/autor, presenca do mundo animal, fantdffierenca entre texto enciclopédico de
animais e literatura infantil (ficcdo e né&o-ficcaeprossimilhanca, pontuacdo — discurso
direto e indireto. Em relacdo a verossimilhancastnaoemos aos académicos que, nessa
histéria, a mudanca de cor representa o elememtssienil e, portanto, € isso que deve ser
explorado e ndo as cores em si, e/ou reacOes,rommfe verificou na atividade anterior. 1Sso
podera ser melhor compreendido quando estudaremto de ficcdo, no qual verificardo o
motivo pelo qual o animal muda de cor. Relacioradaestao esta também a imaginacdo e a
fantasia, possivel por meio do texto literario.

Oficina 2: Identificacdo de caracteristicas gerais do género.

Apresentar um verbete enciclopédico infantil solwrecamaledo (ANEXO B)
(personagem principal da historia), comparando eonistéria infantil. Os alunos terdo que
perceber o que € ficcdo e o que ndo é ficcdo, wds#o, ainda, os aspectos de
verossimilhanca.
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Oficina 3: identificacéo de caracteristicas especificas.

Autor — narrador:

- Quem escreveu a historia?

- Quem esta narrando — contando a histéria?

- Aparece na histéria 0 nome de quem conta a Fastér

- Ele participa da historia? Como vocé descobsais

Personagens(caracteristicas fisicas e psicologicas)

Espaco:(ha varios, estdo dentro do mundo infantil? Relago a fantasia)

Tempo: (marcas de tempo no texto)

Sequéncia narrativa:introdugao, conflito, resolugdo do conflito e fifeliz.

Oficina 4: roteiro preparatério para a producao final.

Formar grupos de 4 alunos. Cada grupo tera quéhesaon animal e pesquisar sobre
ele, num verbete enciclopédico, que podera serkip@dia ou o site da Recreio, 0S mesmos
aspectos apresentados por tépicos no texto deteesbbre o camaledo. Primeiramente, fara
um esboco da sequéncia narrativa, dando maior eer@fasconflito. Cada grupo tera que
apresentar o conflito para que seja avaliado evapgmpelos outros grupos. Nesta fase estara
definido o enfoque da narrativa: humor, aventunaiério, etc. Em seguida, o grupo tera que
desenhar o personagem principal e descrever suastardsticas. Além disso, terd que
desenhar e descrever os espacos onde acontedstdria le definir o tempo. Dependendo do
enfoque, por exemplo, mistério, 0 espaco sera exgptorado, além das caracteristicas dos
personagens.

Oficina 5: Producéo final — producéo da historia infantil.

Avaliagcdo — os académicos elaborardo uma tabela com os aspetéwentes as
condi¢des de produgdo de uma historia infantil.

4. Aspectos finais

O resultado dessa andlise evidenciou, primeiramantificuldade de os académicos
associar as concepc¢des de ensino e aprendizagepriguee a interacdo e, com iSso, um
olhar para a linguagem, ndo somente como “transnasse mensagens”, e ainda um olhar
para o texto que seja como pretexto, discussaanidga e tao presente ainda no ensino.

Isso ficou evidenciado apds a leitura do livro “Balia, todas as cores”, de Ruth
Rocha. Diante do questionamento a respeitootieo 0s futuros professorexplorariam esse
texto, levando em consideracédo as discussodes feitaspeito da linguagem na disciplina,
surgiram propostas direcionadas para o0 ensino oi&s,cdo animal camaledo e aspectos
sociais, como: “as pessoas” devem ter opinido @d@pnao se deixar levar pelos outros. Em
nenhum momento houve a proposta de exploracacodas;6es de producao desse texto, que
possui uma sequéncia narrativa, verossimilhangaad@, personagem. Associado a isso,
muitos académicos nao sabiam o que € um verbetelagg#dico, logo trabalham tais
contetdos — cores, animais — e ndo identificanpagesonde tais géneros “acontecem” e por
iSso 0s exploram nos textos literarios.

Sendo assim, assinalamos a necessidade de se promais reflexdes, a partir de
oficinas de capacitacdo docente no ensino supedbre a tematica género discursivo, em
busca de consonéancia entre as discussfes propestasdiretrizes e pelos professores da
pedagogia, visto que eles, ao orientarem projetosstigio, estimulam o “ab-uso” do texto
em suas propostas.

Essa pesquisa, apesar de ndo apresentar aquiise ated sequéncias didaticas, foi
estimulada por se perceber poucos efeitos nossdes®edagogia das discussdes referentes
aos géneros textuais/discursivos. Percebemos quéunss, de certa forma, dividem essa
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proposta como sendo do curso de Letras, pois erasontomentos do curso a elaboracéo de
atividades com textos ndo acontece sob a perspeatigénero discursivo, e que para eles é
mais proximo as praticas vigentes nas escolas suassvivéncias enquanto alunos em uma
escola.

Tal problematica — foco no conteudo/tematica/messagm detrimento do discurso —
€ um tema intrigante em muitas das propostas, a&Emm das apresentadas a partir da
perspectiva do género textual/discursivo, vistg geecerto modo, as sequéncias didaticas sao
agrupadas por tematicas e ndo por tipologia. As&Essa pesquisa darad continuidade,
primeiramente, com a analise das propostas dosLmwens de Pedagogia e apls serao
exploradas as sequéncias didaticas publicadasltio®g dois anos, a fim de verificar se o
foco central esta no discurs@emo —ou na mensagem.
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Bom Dia, Todas as Cores!
- Reproducdo c
J Bom Dia, Todas as Cores!

Ilustragdes Alberto Llinares
Quinteto Editorial - 1998

Meu amigo Camaledo acordou de bom humor.
- Bom dia, sol, bom dia, flores,
bom dia, todas as cores!

Lavou o rosto numa folha

Cheia de orvalho, mudou sua cor
Para a cor-de-rosa, que ele achava
A mais bonita de todas, e saiu para
O sol, contente da vida.

Meu amigo Camaledo estava feliz
Porque tinha chegado a primavera.
E o sol, finalmente, depois de

Um inverno longo e frio, brilhava,
Alegre, no céu.

- Eu hoje estou de bem com a vida
- Ele disse. - quero ser bonzinho
Pra todo mundo...

Logo que saiu de casa,

O Camaleao encontrou

O professor pernilongo.

O professor pernilongo toca
Violino na orquestra

Do Teatro Florestal.

- Bom dia, professor!

Como vai o senhor?

- Bom dia, Camaleao!

Mas o que é isso, meu irmao?
Por que é que mudou de cor?
Essa cor ndo lhe cai bem...
Olhe para o azul do céu.

Por que ndo fica azul também?
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Camaleéo
http://recreionline.abril.com.br/fique_dentro/ciencia/bichodconteudo_77771.shtm?

Onde vive:
A maioria das espécies vive em florestag\tiaca (ao sul do Saara) ou em Madaga:

O que come:
Insetos e pequenos vertebrados

Tamanho:
Em média, 25 centimetros

Gestagao:
Dura cerca de trés meses e sdo colocados de 30 a 50 ovos

Vocé Sabia...

O camaleéo troca a cor da pele para se disfarcar no ambiente quando se seie,

para se aproximar das presas sem ser visto na hora de cagar e para conguistar um
companheira.

Vocé Sabia...

Ele consegue ficar na cor do mato ou das rochas, por exemplo. As cores também
mostram o humor desse bicho. Quando esta bravo, ele costuma ter tons escuros e,
quando esta tranquilo, fica verde-claro.

Vocé Sabia...

Uma das camadas de pele dura e enrugada do camaleao tem células com pigmentos
verdes e amarelos. Outra camada é formada por células das cores aayl, branc
vermelho, laranja e violeta. Na camada mais interna, ha pigmentos marroosescur
Quando precisa, ele movimenta os pigmentos da pele e, em poucos minutos, se pinta de
tons diferentes.

Vocé Sabia...

O camaleéo é um bicho de poucos amigos, ou nenhum. Ele néo aceita outro camaleéo
em seu territério, mesmo que seja uma fémea. Fica com ela s6 na época dadeprodug

10



