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PESQUISA PILOTO PARA TESTAR ADEQUACAO DE INSTRUMENT OS

Chris Royes SCHARDOSIM

ABSTRACT:From the analysis of PISA 2000 - reading compretoensest to 15 year olds from various
countries - was constructed a diagnostic test aflireg comprehension. The test was designed foagleeof 10
years, for students who are attending the 5th graiderimary education compulsory in Brazil. As PESA be
evaluated not only academic knowledge but the tgbili understanding, information retrieval, resuiopt of
references and inferenciacdo, beyond the abilitystoflents to analyze, reason and reflect activelytieeir
knowledge and experiences. The test objectives teeiagnose the competence in information retlieva
interpretation and inferenciacdo. The model is luase the instruments adopted by PISA, adequateebenyvas
to themes, genres, linguistic complexity and thiedfevelopment of the subjects to be tested. Hsishas been
applied in a pilot research and research tool ie thaster thesis that | develop.

KEYWORDS: PISA,; reading test; comprehension

1. Introducéo

Existem livros. Existe acesso a informacdo. Existernet. Mas é preciso leitores.
Leitores que tenham se apropriado do sistema ddaescque possam dar-se a leitura por
prazer e/ou por busca ao conhecimento. O analémhetfuncional € o grande impeditivo no
Brasil no encontro entre leitores e letras.

O grave problema que se manifesta na escola, ajmpta professores e alunos, é
expresso pelas seguintes manifestacfes, coletaglasbskervacbes advindas da prética
docenteNao entendi o que esta escrito; Ndo sei como cassar, Nao sei o que quer dizer;
Os alunos né&o sabem fazer interpretacdo de telsses questionamentos, que S&o
constantemente feitos, denotam as dificuldapesos alunos enfrentam, ao ndo conseguirem
fazer interpretacdo de texto, nem a escrita de axto tcoeso e coerentEsses dados néo
partem apenas do senso comum. Pesquisas receRaBDQ? 2009; PNAD, 2008; PISA,
2000; OECD, 2002) apontam que apenas 57% dos alumsompletam o ensino médio
conseguem atingir o nivel pleno de alfabetizac§oe=o Brasil tem uma das piores médias
nos resultados de testes de leitura.

Dentro do contexto de uma pesquisa de mestrade ssbprocessos de compreensao
de leitura em alunos de 6° ano do Ensino Fundamensar desenvolvida em 2010 em uma
escola publica municipal, foi realizada a pesquidato para testar a adequacdo dos
instrumentos.

2. Objetivos e hipéteses
Os objetivos do teste sédo diagnosticar a competé@mi leitura, observando os itens

recuperacao de informacdes, interpretacao, reflexaliacdo e inferenciacdo em alunos do
6° ano do Ensino Fundamental. Os sujeitos da pes@uoto sdo trés meninos e trés meninas,
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com idade de 10 anos, sendo que uma tem 12 armpgen@ncentes a mesma escola onde se
desenvolverd a pesquisa definitiva.

A partir dos testes se quer verificar os princigaisblemas na compreensao leitora,
conhecer melhor a natureza do mau desempenho &maldbs alunos de 6° ano do Ensino
Fundamental, verificar o desempenho dos alunoswatrajhabilidades principais requeridas
na leitura: recuperar informacoes, interpretatetiefe avaliar e inferir, e caracterizar a escala
de utilizacdo de estratégias para encontrar a sespadequada: certa, copia, chute e
contraditoria.

Para orientar a pesquisa e a elaboracdo dos ireitam partiu-se das seguintes
hipoteses: as maiores dificuldades dos alunos etardesdo: recuperar informagoes,
interpretar, refletir e avaliar e inferir; os alsnge utilizardo de pelo menos uma estratégia de
leitura; os alunos utilizardo principalmente a aégia cOpia para encontrar a resposta
adequada.

3. Justificativa

Alguma medida precisa ser adotada para melhoraaixm lidesempenho em leitura
apresentado pelos alunos da educacao basica,dodica professores e pesquisas recentes,
como o proprio PISA. Acredito que, verificando #gdldades dos alunos por meio de testes
de leitura elaborados especificamente para a fat@ia e discutindo a literatura
especializada, havera bases para indicar caminhos.

O modelo dos instrumentos se apoia nos adotadas RISIA, adequados, porém,
guanto a tematica, aos géneros, a complexidadeisitica e a faixa de desenvolvimento dos
sujeitos a serem testados. Os testes de leitueanf@aborados com base nos testes do
Programa Internacional de Avaliagdo dos Alunos API80 ano 2000. Esse programa é
coordenado internacionalmente pela Organizacdo Qaveperagdo e Desenvolvimento
Econbmico (OCDE) e testa alunos de 15 anos, quasumstamente, o aluno concluiu a
educacédo basica obrigatoria na maioria dos paises.

Os testes foram pensados para a faixa etaria dan@®, para alunos que estao
cursando a 52 série (6° ano) do Ensino Fundamehtajatério no Brasil. Assim como o
PISA, se quer avaliar ndo s6 o conhecimento eseokim a capacidade de compreensao,
recuperacdo de informagdes, retomada de referentésrenciacdo, além da capacidade dos
alunos de analisar, raciocinar e refletir ativaraeabre seus conhecimentos e experiéncias.

Como o foco é leitura, ndo serdo aplicados testesi@hcias e matematica, embora
conhecimentos dessas e de outras areas estejaimidoy@ sejam requeridos nos textos. Os
testes sdo estruturados em 10 textos com cincddgsesada. Cada questdo contém quatro
alternativas onde apenas uma esta correta. Asiaiteas foram categorizadas como: certa,
chute, copia e contraditéria.

Pensamos que testar o final do processo, comostez Rrograma ha nove anos, traz
indicadores pertinentes sobre o processo educhckor@m, avaliar apenas o resultado final
pode ndo ser suficiente para incidir sobre o sigt@ducativo, repensar os métodos e
objetivos da educacdo e elaborar estratégias eevémicdo para melhorar o desempenho dos
alunos.

A escolha da 5% série (6° ano) se deveu ao faw ctnsiderarmos decisiva para o
aluno, que, se espera, tenha consolidado a alfabdb. A maioria das escolas adotava
apenas uma professora por ano e, neste moment&a pas uma alteragcdo curricular com
varios professores, um para cada ciéncia, ocagionama fragmentacdo do ensino, antes
dirigido por apenas uma pessoa.
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4. A elaboracéo
4.1. Os critérios

Na elaboracdo dos testes foram elencados alguasasique deveriam ser seguidos:
guantidade e variedade de géneros textuais; cordptixlexical e sintaxe mais simples.

Espera-se que na escola se tenha contato com text@siados géneros, para ampliar
0S esquemas cognitivos dos alunos. Sabe-se quesnalitnos lidam com pouco material
escrito fora da escola e € a escola o local poelémcia para ampliar e aprofundar o
conhecimento.

A discussao em torno dos géneros textuais, da seigué da transposicao didatica é
grande atualmente. Dolz e Schneuwly (1999, p. 1pcamn que o0 género deve ser o
intermediador da aprendizagem, um “instrumentofgueece um suporte para a atividade nas
situacOes de comunicagao e uma referéncia pararesdzes”.

Mas para os fins desse trabalho importa assinakardiyersos géneros textuais serao
abordados, buscando amplificar o conhecimento tlosos quanto as diversas formas de
circular a informacao. Como afirma Rojo (2007, @/ “a necessidade dos alunos € de terem
acesso letrado a textos (de opinido, literari@ntéicos, jornalisticos, informativos, etc.) e de
poderem fazer uma leitura critica e cidada desstsd.”

Para elaborar os instrumentos de pesquisa panasoddsta pesquisa foi organizado
um roteiro dos géneros textuais adequados a féixe €om 0s temas a serem abordados. A
partir disso foram selecionados diversos textosforsn lidos e analisados segundo critérios
de adequacao lexical, sintaxe mais simples e asdrtéxtual.

Uma das dificuldades em elaborar os instrumentasélecao dos textos. Apesar do
grande volume de material disponivel na literatunfanto-juvenil, livros didaticos e na
internet, encontrar textos adequados aos critéstabelecidos é uma tarefa complexa.

Cabe aqui apontar que, ainda que haja uma vastdidp@e de géneros que podem ser
trabalhados no 6° ano, foi necessario limitar aedade de géneros devido ao tempo e aos
objetivos do diagndstico.

Salientamos que, para orientar a decisdo de géaergs escolher, buscamos livros
didaticos e documentos que balizam o ensino no NasParametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) vemos a orientagdo para abarcar distirénergs, diferentes modalidades e registros
da lingua, porém ndo ha sugestbes de quais sess®s €pos textuais nem como seriam
trabalhados. Nos livros didaticos encontramos ura@nia de crénicas e narrativas, algumas
historias em quadrinhos, charges, anedotas, recéteas de musica e poesia. Encontramos
na obra de Guimaraes al (2008) sugestdes praticas de textos e usos.

Por isso nos limitamos a dez tipos de textos. Acsal feita abarca tanto textos que ja
participam do cotidiano dos alunos quanto textos gjmda ndo sao do dominio e contato
constante deles.

Na elaboragéo dos instrumentos da pesquisa, sedeas e elaboramos os textos e as
perguntas com base no material do PISA. Mantiveam<scategorias Tarefa de Leitura
(recuperacao de informacdes; reflexdo e avaliag@erpretacdo textual). Introduzimos a
categorizacao das alternativas para melhor takudaalisar as opcdes dos alunos e discutir as
estratégias utilizadas para a compreensdo do t&xt@m selecionados diversos textos,
analisados segundo critérios de adequacao lexicahxe mais simples e estrutura textual.
Outra diferenca em relacdo ao PISA é que organigammesmo numero de questdes para
cada texto.

Um dos critérios considerados na escolha dos tdgtas adequacao lexical, que se
refere a quantidade de vocabulario presente no.t&xivolve o Iéxico mental de palavras ja
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conhecidas e a ampliacdo desse léxico, ja que &eénestatico, podendo agregar outras
palavras. Textos sobre assuntos especificos coommeia ou geografia tendem a apresentar
um vocabulario mais denso, pois apresentam vocabutéenos frequente.

Crystal (1995apud GALVAO, 2005, p. 234) afirma que “o vocabulérim&verest
de uma lingua. Nao ha maior tarefa que a de procudem entre centenas de milhares de
palavras que compfem o léxico”. Segundo esse ayi@ndo se fala sobre a estrutura do
léxico, refere-se a rede de relacdes de significpaoliga os lexemas — 0 que é conhecido
como a estrutura semantica.

A densidade lexical e semantica pode consistir era dificuldade se houver pouca
leitura. Trata-se de uma circularidade: quanto rededura, menor o léxico. Portanto, a
dificuldade somente sera superada com bastanigaleite variados tipos de textos. E
necessario, para desenvolver a competéncia emaletue o aluno seja capaz de construir o
sentido das palavras com as quais se defrontappetaira vez a partir do contexto. Dessa
forma a memoria semantica, o conhecimento encidlopgo Iéxico mental e os esquemas
cognitivos serdo ampliados.

Na morfossintaxe, a complexidade envolve a forragdungdo das palavras, isto €, 0s
morfemas de nimero e género, as classes gramaiaatencordancia sintatica. Isso envolve
conhecimento metalinguistico, isto €, uma tomadacalesciéncia das caracteristicas da
lingua.

A posicdo das palavras na sentenca também podgrians fator complicador se os
textos apresentassem uma sintaxe muito diversad#ganocanénica SVO (sujeito — verbo —
objeto). Sédo fatores de dificuldade periodos longesjuéncia de sentengas encaixadas,
inversdes sintaticas, excesso de subordinacdaardidade de palavras na sentenca.

Sobre a consciéncia morfossintatica, Guimaraes5(2p0 262) esclarece que “diz
respeito a capacidade que o sujeito possui de tarsideracées, de modo consciente, sobre
as palavras enquanto categorias gramaticais eosigip na frase (consideracdes sintaticas) e
a flexao e a derivacéo das palavras (consideragogslogicas)”.

A autora afirma que a aprendizagem da leitura eestaita é influenciada pela
consciéncia fonologica e pela consciéncia morfedsoa, ja que o sistema ortografico
representa ao mesmo tempo o0s niveis fonologicortossintatico.

Para proporcionar uma visao geral dos testes abg@a que segue.
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Tabela 1 — Géneros textuais.
TL | TL | TL | TL
GENERO TEXTUAL TEMATICA RI | RA| IT |INF
TEXTO 1|CONTO Tempo 1 1 1 2
TEXTO 2 |FABULA Amizade 2 1 1 1
TEXTO 3| ARTIGO PARA REVISTA| Cinema 1 1 2 1
TEXTO 4 |PANFLETO Saude 2 1 1 1
DIDATICO COM | Geografia
TEXTO 5| TABELA agua 1 1 1 2
TEXTO 6 | POEMA MUSICADO Sentimentos 1 1 y. 1
HISTORIA EM
TEXTO 7 | QUADRINHOS Colaboracgao 1 2 1 1
TEXTO 8 |DIDATICO Matematica 1 1 0 3
TEXTO 9 | REPORTAGEM Transporte 3 1 ( 1
TEXTO
10 CRONICA Fantasia 1 1 1 2
LEGENDA:

RI = RECUPERACAO DE

TL = TAREFA DE LEITURA  INFORMACOES
IT = INTERPRETACAO

TEXTUAL RA = REFLEXAO
INF = INFERENCIACAO E AVALIACAO

4.2. As categorias e habilidades

Apés a escolha dos textos, a tarefa mais arduzbéralr as questdes de acordo com as
categorias estabelecidas e o tipo de habilidadesquguer verificar. As alternativas foram
cuidadosamente redigidas de forma que sejam mutiamexcludentes e nao gerem
ambiguidade. Foram elencadas quatro categoriaiedaadivas: copia, contraditoria, chute e
certa.

O objetivo das categorias de alternativas € varifas estratégias das quais os alunos
se valem. Por exemplo, sabe-se que uma das p@ta®pcontrar uma resposta € estabelecer
0 pareamento entre a frase que consta na altearativna frase do texto. Sistematicamente
foi incluida a alternativadpia, normalmente retirada de outro trecho do textoriieo que
contém o conteudo proposicional da questao. Dess&f 0 aluno, ou por nédo ter entendido a
pergunta ou por ndo ter entendido o texto, ndosbust@ resposta condizente, mas uma copia
do texto. Isso pode ser reflexo de um habito de,axercicios dos livros didaticos, os autores
colocarem apenas perguntas localizadoras, impesggpdra levar a compreensdo do texto,
mas nao suficientes.

A categoriacontraditoria foi incluida para verificar a contradicdo de infagtes
entre o texto e o enunciado ou entre 0 enunciadqpedstdo e a resposta. A ocorréncia desse
tipo de alternativa é um indice de incompreenséiexto ou do que é solicitado na questao.

Ja a categoriahute revela que o aluno ndo esta atento ao que faitsalo e ndo se
esforgca em encontrar a resposta correta. As regpoategorizadas como chute ndo tinham
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relacdo nem com o enunciado nem com o texto, pondm traziam informacoes
contraditorias.

A respostacerta, nem sempre Obvia, ja que as questdes envolvitenpretacdo e
inferenciacéo, foi formulada de maneira que nacetrege trechos do texto, para néo ser
confundida com a cépia — que néo estava certa.

Sobre as habilidades a serem verificadas no festan elencadas trés: recuperacéao de
informacdes, interpretacdo e inferenciacdo. Essabilidtades envolvem diversos
conhecimentos e estratégias, como a anafora, ceng#e, interpretacdo, reflexdo e
avaliacao, e inferenciacdo. Vejamos cada uma delas.

Basicamente, a anafora € um fendmeno linguistieopprmite ao leitor estabelecer
uma relacdo semantica entre itens lexicais de to.te

Marcuschi (2005) chama a atencéo para o fato dexgledinicéo classica de anafbra
como retomada e substituicdo de um elemento textoal base nos aspectos gramaticais,
reativando referentes prévios, “ndo considera blpnoa da referenciacdo textual em toda sua
complexidade” (p. 55).

Martinez Jiménez (2001) apresenta a anafora comecamisno para processar
discursos coerentes. Apresenta duas definicbesndéora: para a linguistica e para a
psicolinguistica. Na perspectiva linguistica defiobem base em Wang (2000), como “uma
relacdo entre dois elementos linguisticos, na qualterpretacdo de um — o anaférico —
depende da interpretacéo do outro — 0 anteceddteducdo da autora). J& a concepcéo de
anafora na perspectiva psicolinguistica € dadata pa citacéo indireta de Witney (1998) e
Gargham (1999), afirmando que é a relacdo “entrean@aiorico e a representacdo mental do
antecedente incluido no modelo mental da situaeferida no discursd. (traducdo da
autora).

A recuperacao de informacgOes se da pelo reconhetnte sinbnimos, pela classe
gramatical, pelo campo semantico, pela busca agergkes e por pergunta e resposta. S&o
informacfes emparelhadas e coerentes entre segam la resposta correta no teste.

Para que essa operagdo ocorra, € preciso que @ akmha conhecimento
metalinguistico de classes gramaticais, marcas ldealpe singular, flexdo verbal e
correspondéncia semantica.

Esse processo de localizar informac¢des no textoirdcm da compreensdo, pois o
aluno leu o texto e relé para encontrar as resposta

Como dito acima, a compreensao inicia na primesura, mas € reforcada pela
segunda, no momento em que o0 aluno busca respmmtasas questdes, analisa o texto,
duvida de sua leitura inicial, cria hipoteses, lesliece relacdes.

A compreensdo envolve, portanto, a decodificac@rofthecimento da palavra
escrita), a busca da significacdo basica, a cayi&irdo sentido adequado, o estabelecimento
de relacdo entre os tépicos (microestrutura) atgaha macroestrutura, a monitoria e a
criacao de hipoteses.

Para interpretar, é necessaria a compreensao. iemadém da compreensdo, uma
reflexdo sobre o conteddo do texto. Pode-se pe&msariveis: a recuperacdo de informacdes
envolve codificacdo e emparelhamento, dentro ddojtemas sentencas; a compreensao
envolve a leitura e o entendimento do conteudoterpretacdo exige o acionamento das

1 O autor discute, neste texto, a anafora indimgia, ativa novos referentes, a diferenca da andiceta, que
retoma referentes.

2 No original: una relacién entre dos elementosuiisticos, en la cual la interpretacién de uno argforo -
depende de la interpretacion del otro - el antattede

% No original: entre un anaforo y la representacitental del antecedente incluido en el modelo maiedh
situacion referida en el discurso.
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informacfes obtidas de outros textos, relacionamias possibilitadas pela leitura; a
reflexdo engloba pensamentos a partir do expoatmierenciagdo, como sera visto a seguir,
parte da analise de relacdes intra e intertextuais.

Como apontado no item anterior, a capacidade detireé avaliar necessita da
compreens&o e da interpretacéo, relacionando ¢oseeideducdes feitas a partir do texto. E
diferente da interpretacdo porque envolve o conteaio prévio do leitor e a capacidade de
refletir e analisar.

A capacidade de inferir € a mais preocupante,fpoisela que os alunos apresentaram
mais dificuldade. A inferenciacdo é aqui entendatemo de dois tipos: intratextual e
intertextual. A intratextual ocorre a partir dag¢ées dentro do texto: pode-se afirmar que se
trata de uma inferenciacdo praesentiaJa a intertextual ocorre a partir das relacoegasfe
com outros textos ou com conhecimentos anterigrede-se afirmar que se trata de uma
inferenciacéon absentia

Para esclarecer o conceito de inferenciacdo, veautli as acepc¢des de alguns
autores. Marcuschi (1999, p. 101) define a infdeémomo uma “operagcdo cognitiva que
permite ao leitor construir novas proposi¢cfes &impde outras ja dadas.” Nessa definicdo ndo
esta a diferenca entre inferéncia intertextuakmtextual. A definicdo de Koch (1989, p. 70)
enquadra-se na inferéncia intratextual: “aquilo geeusa para estabelecer uma relagao, nao
explicita no texto, entre dois elementos desseo’teia discordancia quanto a nocéo
utilitaria, pois esses autores veem a inferénamocom processo. Em Dell’'lsola (2001, p. 44)
encontrou-se uma definicdo que se aproxima daéimée intertextual: “processo cognitivo
que gera uma informacédo semantica nova, a partuntge informacao semantica anterior.”
Portanto, essa habilidade envolve as operacSedat@anar informacdes entre as proposicoes
do texto e vincular significados ja sabidos aososov

A classificacdo de Marcuschi (1999, p. 103) abaadzplamente o fendmeno da
inferenciacéo, complementando a diferenca entra eintertextual:

1. Inferéncias logicas: baseadas, sobretudo, naesdggicas e submetidas aos
valores-verdade na relagéo entre as proposic¢oes.

2. Inferéncias analdgico-semanticas: baseadas seroprgut textual e também
no conhecimento de itens lexicais e rela¢cdes serasdnt

3. Inferéncias pragmatico-culturais: baseadas nos exbmientos, experiéncias,
crencgas, ideologias e axiologias individuais.

Nos testes foram elaboradas questdes que exigiaaludo relacées de inferéncia
intertextual e intratextual.

5. Os resultados

Entre os seis sujeitos da pesquisa piloto, houvgnamde nimero de respostas do tipo
copia: 83 num universo de 300 questdes (ver tabalaixo).

As alternativas classificadas como chute e corttradiapareceram em numero trés
vezes menor que a anterior. Esse dado é positemmonstrando que os alunos tentaram
realizar a tarefa com dedicacdo, atencdo e desmjacertar. O numero de respostas
contraditorias é expressivo na Menina 3, sendolwadem relacdo as dos demais. Essa € a
Unica que tem 12 anos de idade e ja refez um amsa#a. O elevado numero de tentativas
na alternativa contraditoria revela uma incoerériaaresposta com relacdo a pergunta,
incoeréncia na compreensao do texto e falta de@imento da questao e/ou do texto lido.

Um dado interessante depreendido da observacduioacao do teste € que os alunos
leram os textos antes de responder as questfefias mezes voltaram ao texto. Ndo houve
pressa em realizar o teste. Os alunos levaram etiiam® minutos para responder as 50

7



05 Ling,,
P el
~ 2

.
CELSUL

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

ACULO o,
o € o
S 0q 50°

N,

questdes. Isso demonstra que os alunos prestamgdafetentam encontrar a resposta
adequada, desconfiam de sua memodria e de sua farithe@ura e buscam confirmar as
escolhas.

Outro fato curioso ocorreu no texto reportagem.eomeha questdo de recuperagao de
informacdes solicitava a data da greve de OnibudatA da reportagem constava no cabecalho
da matéria e, logo a seguir, na primeira linhalatoede que a greve havia sido “ontem”. E
uma questao de inferéncia a partir de um déitiotpteal: a resposta certa seria 2 de julho,
mas todos os seis alunos marcaram a alternatide Juhho, categorizada como chute. Uma
possibilidade € que a quarta linha do texto conoega “no dia 177, referindo-se a data de
inicio de uma acdao civil. As outras alternativeane!3 de julho, para verificar procedimento
de copia, 2 julho, a correta, e ontem, para vearificontradicdo. Os alunos nao estao
habituados a articular os elementos pré-textuaisg das caracteristicas do género noticia,
com outras pistas textuais e a fazer inferéncias

Ao final do teste foi perguntado a cada aluno, emiqular, suas impressdes sobre os
textos, as questdes e o nivel de dificuldade. Taatdsgram facil, agradavel, divertido.
Disseram ter entendido as questdes. Alguns achamaou outro texto mais dificil, mas nada
que eles ndo pudessem realizar.

A seguir a Tabela 2 com os resultados numéricadedempenho no teste, de acordo
com cada categoria.

Tabela 2 — Desempenho no teste.

SUJEITO CERTA COPIA CHUTE CONTRADITORI
A
Menino 1 30 14 2 2
Menino 2 27 14 6 2
Menino 3 24 14 9 3
Menina 1 23 19 5 3
Menina 2 23 13 10 4
Menina 3 22 9 6 8
Total* 139 83 38 22

* O numero total de respostas € 292 porque hougeestdes deixadas em branco, sem
escolher nenhuma alternativa.

A partir dos dados podemos concluir que:

* 0S géneros textuais sao diversificados, apareceadtw, fabula, artigo para
revista, panfleto, textos didaticos, reportagenmbeica;

» 0s temas abordados sdo geografia, saude, fardasizade, transporte, tempo,
cinema, sentimentos;

e a maioria dos textos é em prosa, com caractegsliedextos com os quais um
jovem lida no cotidiano, seja na internet ou impoes

* 0s temas aproximam-se dos interesses da faixa etgialunos;

e a quantidade de questdes ficou equilibrada, serml@a pecuperacdo de
informacdes 14, reflexdo e avaliacdo 11 , integp@ 10 e inferenciacéo 15.
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Constatamos também que para interpretar os tefosexjueridos conhecimentos
basicos de outras areas do conhecimento. Pedeisexemplo, conhecimento de nimeros,
porcentagem, geografia, tecnologia, entre outrofrma como o teste € organizado mostra
para a escola que esta deve trabalhar com divepgssde textos, textos que circulam pelo
cotidiano das pessoas que tém acesso a jornastasg\bibliotecas e internet. Embora haja ha
bastante tempo um discurso presente na escola ssbigg€neros discursivos, a pratica
demonstra uma insisténcia em textos que existedopr@antemente na esfera escolar, como
a dissertagdo. Possivelmente isso ocorra pelo model vestibular da maioria das
universidades do Pais. Os tipos de textos e paguwetiecionados também mostram que mais
do que saber contetdos — o PISA néo requer conbetinconteudistico nem metalinguistico
— o fundamental é localizar informacdes, relaciodeias, analisar e concluir.

6. Consideracdes finais

O objetivo maior era testar o teste, ndo verifwatesempenho das criancas. Mas 0s
resultados nos mostram que o teste cumpre os\aggiropostos, estando adequado a faixa
etaria, aos géneros textuais, ao vocabulario enattea. Os alunos sairam-se bem, acertando
em média 50% das questdes, demonstrando que m&sEsta nem muito facil, nem muito
dificil. Algumas alternativas precisam ser refeigasis parecem ter induzido ao equivoco ja
que se mostraram como uma interpretacdo possiashb&m sera alterada a ordem de
algumas alternativas, tomando o cuidado para qoesgao nao interfira na resposta. Para
ISSO vamos reorganizar o teste em 3 grupos. Teresroa de 40 sujeitos para a pesquisa,
entdo cada grupo de 12-13 alunos recebera um épeste. As alternativas terdo a ordem
alterada: no grupo um as alternativas de chutedficaa alternativa A, no grupo dois na C e
no grupo trés na D. Dessa forma queremos verifieagrupos diferentes marcam chute por
estar na primeira ou na Ultima opcéo ou se isadiéerente.
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