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A TEXTUALIDADE E OS SINAIS DE PONTUACAO NO TEXTO AC ADEMICO

Clarice Vaz Peres ALVEjS
Magda Floriana DAMIAN]

ABSTRACT: Punctuation marks are linguistic resosroeeded for the construction of textuality. They a
responsible for connections and segmentations iwriten text, making a significant contribution the
establishment of meaning relations (SCHNEUWLY, 19%ighough there may be a certain degree of fiéi#gb
in the use of punctuation signs, it is necessaryrtderstand that such use is not always a resu#t wfiter's
personal decision. There are rules that demand etheérs that do not authorize certain uses of pustidn,
limiting the placement of graphic signs in a téxtobably due to this flexibility, the adequate e$@unctuation
signs seems to be a recurring problem in writinglifferent levels of education. Considering thahgtuation is
a valuable tool in the production of written textsis work aims to categorize and analyze the moisl found in
academic texts produced by a group of Pedagogyestad
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1. Introducéo

Apesar da grande invasao das imagens na sociemlada, somos uma civilizacao de
escrita. Logo, entendemos que um dos compromiss@sidcacdo, na area da linguagem, é
possibilitar ao individuo 0 acesso ao conhecimgowlhe permita fazer uso, de forma eficaz,
da palavra escrita nos mais variados contextosu@relp € exigida de um usuério da lingua.
Todavia, sabemos que a qualidade da composicacextest em diferentes contextos
educacionais, estd aquém da desejada. Essa rea@iddesvelada nos textos que os sujeitos
redigem nas escolas, nos processos seletivosk@noss universitarios.

Estudos como os de Oliveira & Santos (2005), M&riGiovanni (2007), Cunha &
Santos (2006) e Damiani (2010) também confirmam graede parte dos alunos de nivel
superior ndo apresenta a competéncia esperadadzcpo de um texto. As pesquisas sobre o
tema mostram que o estudante, de uma forma gemalorstra grande dificuldade em lidar
com a macro e com a microestrutura textual. Na maawezes, manifesta, em suas producdes,
caréncia de conhecimento sobre os elementos dalielde. Desconhece a importancia de a
escrita e a oralidade serem compreendidas comaddigos distintos. “Esquece” ou nao tém
consciéncia de que é necessario, no momento eng gadigido um texto, construir uma
representacdo do interlocutor. Enfim, elementosdpwem estar presentes na elaboragéao de
um texto sdo ignorados por grande parte dos almosomento da escrita.

Ecoa na academia que a redacgao de bons textoanfarte das agcoes da maioria dos
estudantes, conforme as pesquisas mencionadas. &3s8& situacdo € preocupante, pois se
espera que um aluno, ao passar em média onze am3sdia, em contato com a escrita, seja
capaz de redigir, sem dificuldade, um pequeno texEso e coerente. Em virtude dessa
situagcdo, acreditamos que 0 ensino da escritaspresgr repensado, necessitando de uma
atencdo por parte dos educadores e dos educanalosm&s que escrever € uma tarefa
cognitiva, discursiva e linguisticamente mais carpl do que falar. O escritor precisa
recuperar com palavras todo o ambiente ndo-lingaigresente na interacdo oral como, por
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exemplo, gestos, expressodes faciais, entonac@sesentacado do interlocutor. Ha diferencas
formais e funcionaisentre fala e escrita que precisam ser observazlasomento em que 0
individuo redige. Com efeito, escrever € uma tamgfmplexa e necessita de um ensino
especial.

De acordo com Koch & Souza e Silva (2004) “Todadrde uma lingua consiste em
uma organizacdo, uma combinacdo de elementos diigps agrupados segundo certos
principios, que a caracterizam como uma estrutuds.”sinais de pontuacao contribuem
significativamente para a estruturagdo das infodmsgdentro de frase. A auséncia ou o
emprego inadequado deles compromete a qualidadiefatanacdo que o escritor pretende
expressar. Por isso, quem deseja escrever bensgdigpensar atencéo ao uso adequado dos
sinais de pontuacao.

Entendemos quepara redigirmos um texto bem organizado e coeragenas o
conhecimento das regras gramaticais nao é sufcibiat dizer de Marcuschi (2001, p. 9)
“[...] falar ou escrever bem nédo é ser capaz deusdese as regras da lingua, mas € usar
adequadamente a lingua para produzir um efeiteiigds pretendido numa dada situacéo.”
Dessa forma, para escrevermos um bom texto é prémisbém a capacidade para gerar
ideias e concatena-las. Entre os recursos lingasstjue a lingua oferece ao escritor para a
concatenagcdo das ideias esta a pontuacdo. Assisinais de pontuacdo além de serem
organizadores do texto, também sdo responsaveis phcoes de sentido estabelecidas entre
as informacdes presentes na trama textual.

Koch (1989), a0 comentar sobre a coesdo textual, mais precisansabre o
encadeamento das frases, defende que esse encattepowe ocorrer pgustaposi¢caoou
porconexao A autora explica que

A justaposicdo pode dar-se com ou sem o uso décydag sequenciadoras. A
justaposicao sem particulas [...] diz respeito camocomponentes da superficie
textual se encontram conectados entreasavés de elementos linglisticos
Inexistindo tais elementos, cabe ao leitor constrai coeréncia do texto,

estabelecendo mentalmente as relagcdes semantizaslistursivas. Nesse caso, 0
lugar do conector ou particula é marcado, na escpibr sinais de pontuacdo
(virgula, ponto e virgula, dois pontos, ponto].[.(1989, p. 60)

Portanto, os sinais de pontuacdo sao elementasinaglores e encadeadores
das informagBes em um texto. S&o marcas graficagregadas exclusivamente na escrita,
que desempenham funcdo importante nas atividadesrdpreenséao e producdo de textos,
atividades essas consideradas centrais no deseaneato da competéncia comunicativa dos
usuarios da lingua. Chacon (1998) argumenta qugpel plos sinais de pontuacéo na escrita e
na leitura de um texto, ao contrario das letragy pade ser entendido como uma
representacao grafica da fala porque “sua funchimiteiva abrange nédo apenas a dimensao
fébnica das estruturas delimitadas por eles, masdama dimensdo seméantica dessas
estruturas.” (1998, p.89) Assim, a pontuacdo € mmportante recurso coesivo, sintatico e
semantico na construcéo da textualidade, indo al@mue se ouve no senso comum sobre
sua funcéo no texto: “a pontuacao serve paraar legspirar”.

De acordo com Rocha (1997), a associacdo entreiggid e oralidade esta vinculada
a questdo histérica do surgimento dos sinais deupo@o. Na Idade Média, eles tinham,
inicialmente, a funcdo de demarcar aspectos dadads, como o ritmo e a entonacao
presentes na fala. De acordo com a autora, a p@Etudesempenhava duas fungdes “como

! Para saber mais sobre as diferencas formais éfais da escrita ver O Mundo da Escrita, de Maagok
1993.
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funcdo semantica (respondendo a necessidade dezealar I6gica) e [...komo funcéo
prosodica (atendendo as pausas para respirar@1(p.Mais trade, com o surgimento da
imprensa, a pontuacao passoser abordada gramaticalmente.

A dualidade de abordagens relativaseasino da pontuagédo para Rocha (1997) esta
presente até hoje: seu ensino deve ser determpeagramatica ou pela fonologia? A autora
defende que existem aspectos da fala sem correspoadlireta na escrita e que, da mesma
forma, harecursos expressivasspecificos da escrita que ndo podem estar preseatkla.
Segundo Rocha (1997), embora a escrita ndo poseseataas caracteristicas prosédicas
da linguagemcabe aos sinais de pontuacdo o resgate, em gestas caracteristicas. Assim,
entendemos ser de suma importancia que o estudanteeca as diferencas formais e
funcionais existentes entre a oralidade e a esarifan de empregar, adequadamente, a
pontuacdo como um importante recurso linguisticoamstrucao do texto.

Rocha (1998) argumenta que, embora a tendéncibsajasa de pontuarbservando a
forma gramatical e ndo a prosddica, ao redigiremtexio, os escritores sdo sensiveis as
questdes prosddicas. Nas palavras da autora,umfjegn escrita parece criar uma voz interior
do somsendo possivel chegar-se a "ouvir" essa voz. Entetnem sempre essa voz interior
gue guia o escritor esta de acordo com as pressrigiamaticais. Assim, ha flutuacdes e
restricbes quanto ao emprego dos sinais de pomtuggé n&do saaleterminadas pela
prosodia, mas pela estruturacdo especifica do #sdnto. Portanto, o ensino da pontuacao
merece atencao especial por parte dos educadores.

Sabemos que o uso dos sinais de pontuacdo apreseat@&streita relacdo com os
géneros textuais. Cada género requer uma ponteagacteristica, o que exige do escritor o
dominio desses sinais para pontuar adequadamentexse. Além dissoa pontuacdo de um
texto ndo obedece apenas as normas gramaticaistamé#®m aos aspectos semanticos
presentes nos diversos géneros textuais. A espeitesLeal & Guimardes (2002, p. 6)
enfatizam que

[...] se por um lado a flutuacéo e as decisdesrdipe do dominio ou competéncia

do usuario em refletir sobre a estruturacdo dootesbbre as relacbes entre as
diversas partes que o compdem e sobre os efeitoseido que se pretende

provocar, por outro lado essas decisfes de fluasae8tdo também amarradas as
caracteristicas dos géneros textuais a serem pdaguz

O estudante deve compreender que o emprego dos glea pontuacdo esta
diretamente relacionado com o texto em uso. Iseo der que o0 emprego desses sinais no
texto esta intimamente ligado ao género textuaboBhecimento sobre a relacdo entre a
flutuacédo da pontuacédo e 0s géneros textuais eanitluno entender porque determinados
textos sdo pontuados diferentemente de outros.

Apesar de existir certa flexibilidade no uso datpagéo, é preciso ficar claro para o
escritor que nem todo emprego dos sinais de pdiduegsulta de uma decisdo pessoal.
Dependendo do género textual, existem certas nam&sao permitem e outras que exigem
determinado uso de pontuacéo. Oliveira (2004) afigqune

Héa géneros em que a obediéncia a gramatica noar&tbontra-indicada, ha outros
em que ela é "facultativa", dependendo da situag@uunicativa concreta em que o
texto € produzido e do projeto de comunicacéo @enqol produz e outros ainda em
que ela é "obrigatoria”... (p.191)

Provavelmente, em funcdo dessa certa flexibiliddel@iso, da auséncia de discussao
sobre o assunto (Rocha, 1997), do surgimento talakosinais de pontuacdo no sistema de
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escrita, da discordancia tedrica sobre o tema &udéncia de um ensino sistematico desses
sinais graficos na Educacdo Basica, o emprego adeqda pontuacdo parece ser um
problema recorrente na escrita, conforme estudofRatha (1997 e 1998), de Leal &
Guimaraes (2002) e de Racilan & Labanca (2006 )Jié&nentes niveis de escolaridade.

Entendendo que a pontuacdo € um instrumento vatiasedacdo de um texto, este
trabalho objetiva categorizar e analisar os probtenelacionados ao emprego dos sinais de
pontuacgio presentes em textos académicos de um deuglunos do curso de Pedagogia. E
importante destacar que neste artigo pretendemes provocar uma reflexdo sobre o ensino
e a aprendizagem dos sinais de pontuacdo no coneekicacional do que ampliar os
conhecimentos tedrice®bre o emprego desses sinais.

2. Contextualizacao do presente trabalho

Este trabalho é resultante de uma pesquisa maalizada com quarenta e quatro
estudantes do sexo feminino (ndo havia rapazesrme), do quarto semestre de um curso de
Pedagogia de uma Universidade Federal. A pesqbjséiviou diagnosticar os problemas de
forma e de conteudo nos textos redigidos pelasauads.

No inicio do semestre, com 0 objetivo de analisaommhecimento internalizado pelas
alunas em disciplina do semestre anterior, foickatio a elas que respondessem a um
questionario de quatro perguntas que abordavanriasipais ideias de Jean Piaget. As
académicas foram informadas de que o question@i@oseria utilizado como instrumento
formal de avaliagadAlguns meses depois, foi requerida e concediddqutars, autorizacao a
fim de que fossem utilizadas as respostas do guéstd para uma investigacdo sobre as
praticas escritas realizadas no Curso.

Para analise, foi selecionada a resposta da queStado questionario: como a crianca
aprende na terceira infancia? Optamos pela resgesta questdo em razao de ela ser a Unica
que apresentava caracteristicas argumentativasdefisais questdes admitiam respostas
enumerativas, o que limitaria o objetivo do trabalh

As guarenta e quatro respostas da questdo escddnéa lidas e discutidas diversas
vezes por um grupo de pesquisadores, sendo submetidrocessos de analise de contetdo
(Minayo, 1993) e de analise linguistica. A partissias analises, foram elaboradas categorias
de problemasrelacionadas a forma e ao conteddo. Para a orgdioizeas categorias
referentes ao conteudo, consideramos a adequacdiespasta a pergunta solicitada. As
categorias de forma foram criadas, tendo como b&sslhas de corregéo utilizadas em
processos seletivos da universidade que fez partestudo e de outras duas renomadas
instituicdes publicas da regido.

Para andlise dos problemas que dizem respeitaraafalaboramos cinco categorias,
assim denominadas: problemas de construcéo fiagaippriedade vocabular; problemas de
grafia/acentuacéo; problemas de coeséo textuabldgmnas de regéncia e concordancia. A
fim de enquadrarmos nessas categorias todos okeprab de forma encontrados nos textos,
criamos subcategorias. As categorias e suas sgbcaie estao ilustradas na figura 1.
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Categorias Subcategorias Numero de sujeitos €
percentuais*
1 Problemas de construcao frasal a) Pontuacgéo 22 (51,2%)
b) Auséncia de paralelismo 15 (34,9%)
c¢) Auséncia de complemento 04 (9,3%)
2 Impropriedade a) Uso de palavras inadequadas 11 (25,6%)
vocabular b) Repeticéo inadvertida de palavras 04 (9,3%)
¢) Uso inadequado de pronome relativo 03 (7,0%)
“‘onde/aonde”
3 Problemas de grafia / acentuacdo 06 (14,0%)
4 Problemas de coeséo textual a) Uso inadequado de anaférico/nexos 06 (14,0%)
5 Problemas de concordancia e a) Concordanei 05 (11,6%)
regéncia b) Regéncia 04 (9,3%)

* Cada sujeito foi incluido em um ou mais categg/sabcategorias

Fig. 1 - Percentuais dos problemas de escrita cmief@as categorias de forma.
Fonte: Damiani (2010)

Escolhemos a subcategoria pontuacao para seridesodste trabalho, tendo em vista
que 51,2% das estudantes apresentaram problempentigacdo em seus textos. Para a
analise dessa subcategoria, foram consideradosi@jesncasos relativos ao uso obrigatorio
e/ou proibido dos sinais de pontuacdo, de acordoagramatica normativa (Bechara, 1997),
destinada a Educacao Basica.

Tendo em vista que o objetivo do presente estusim@or categorias para os problemas
relacionados ao emprego dos sinais de pontuacderes nas respostas da questéo trés e
discutir esses problemas, ndo vamos abordar, eeido, as demais categorias relativas a
forma e ao contetido

3. Categorias relativas ao uso dos sinais de pontie

Dos quarenta e quatro textos, cinco néao fizerarte g analise, pois quatro textos
apresentaram respostas redigidas em topicos ewsntoeno resposta a expressao “ndo sei”.
Portanto, trinta e nove textos participaram do destuDo total de textos analisados, treze
(33,3%) nao apresentaram problemas quanto ao ugmrdaacédo e vinte e seis (66,6 %)
textos continham problemas quanto a esse aspecto.

Quanto a extensdo, os textos variavam entre aiftepta e seis palavras. Os que ndo
apresentaram problemas de pontuacéo foram redigidpsegando um namero entre onze e
trinta palavras, ou seja, eram relativamente pesgien

A fim de categorizar os problemas relacionados atyagédo, propusemos trés
categorias: emprego inadequado dos sinais de p@atuauséncia de pontuacao obrigatoria e
uso equivocado do ponto paragrafo.

Para a categorizacdo dos problemas de pontuacativesl as duas primeiras
categorias, baseamo-nos nas regras de obrigatieiedapontuacdo e nas regras que proibem
0 emprego dos sinais de pontuacdo, de acordo camaBe (1997). A Ultima categoria teve

2 Ler texto completo sobre o estudo relacionado &egjodas de forma e de conteddo BAMIANI, Magda.
DIAGNOSTICO DA ESCRITA ACADEMICA EM UMA TURMA DE PBAGOGIA — ENDIPE - Belo
Horizonte : UFMG, 2010. v. 1. p. 1-12.
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como base o conceito de ponto paragrafo, apreseptld mesmo autor. Ao definir o ponto
paragrafo, Bechara assim se expressa:

[u]m grupo de periodos cujas ora¢des se prendesnnpe$smo centro de interesse €
separado por ponto. Quando se passa de um pacaceutro de interesse, imp&e-
se-nos o emprego do ponto paragrafo iniciandoeseeever, na outra linha, com a
mesma distancia da margem com que comegamos toeft#97, p.338)

O conceito de ponto paragrafo proposto por Beclig®87) vem ao encontro de
alguns dos problemas encontrados nos textos dadaests, por isso resolvemos adota-lo na
andlise destes dados.

A figura 2 ilustra a frequéncia dos problemas detpacio detectados nos vinte e seis
textos que compuseram a analise.

Categorias e problemas de pontuacéo Numero destexto Percentual
Emprego inadequado dos sinais de pontuacao 10 38,4
Auséncia de pontuacdo obrigatoria 9 34,6
Uso equivocado do ponto paragrafo 7 26,9

Fig. 2 — Percentuais dos problemas de pontuacam#&ados nos textos analisados.

Quanto aoemprego inadequado dos sinais de pontuagir textos (38,4%) se
enquadraram nessa categoria, sendo que houve r@raardo mesmo problema em cinco
textos: virgula separando oracdes coordenadastismsléniciadas pela conjuncéo E, ligadas
pelo mesmo sujeito. Esse tipo de problema caussiestvanhamento, pois acreditamos que
um aluno, ao concluir a Educacdo Bésica, deveriacdadicdes de lidar com essa regra
relativa ao emprego da virgula na estruturacdoetimgo coordenado. Além disso, parece-
nos que virgular o E de uma oracao coordenadatgiadriciada por essa conjuncao e ligada
pelo mesmo sujeito € um conhecimento sobre a arggéd da frase que o aluno deveria
internalizar sem grandes dificuldades, até porgsa aorma sobre o emprego da virgula esta
presente se ndo em todos, em grande parte dos ismdidéicos, principais instrumentos de
trabalho do professor. A fim de confirmarmos a @nga dessa norma nos manuais didaticos,
consultamos alguns: Savioli (1998), Faraco & Mai@09), Infante (2001), Abaurre (2003),
Moreno & Guedes (2004), Mesquita ( 2007), CerejMi&galhdes(2005 e 2009). Todas as
obras consultadas fazem mencéo ao ndo-empregagldaventre as oracdes coordenadas
sindéticas introduzidas pela conjuncéao E, ligadde mesmo sujeito. Os demais problemas
relacionados a@mprego inadequado dos sinais de pontuag@&em respeito a virgulacdo
entre oracdes ndo-separaveis (trés textos); ur &resentou ponto-e-virgula para encerrar
o periodo final do texto. O udltimo texto dessa gat@ apresentou Varios problemas
relacionados ao emprego da virgula, do ponto-asdrge do ponto final. A seguir,
ilustraremos alguns dos problemas encontradosenésstsobre o uso da pontuacao.

“Segundo Vigotsky a crianca possui uma zona dendebamento real, ou seja,
aquilo que a crianca consegue realizar sozinha determinada tarefa, e possui
também uma zona de desenvolvimento potencial, gria aquilo que a crianca s6

Entende-se por manuais didaticos os livros didatigeados como consulta pelos professores e alunos n
Ensino Médio.
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consegue realizar com a ajuda de alguém. Entadiztpie entre essas duas possui a
mediacdo, onde o professor serve de mediador paranga aprender.” (Texto 06)

“Néo posso afirmar, mas a minha concepc¢éo atragésbdervacdes do meu irméo
de 8 anos; que a crianca aprende fazendo interapbe®s objetos como: sabe as
formas geométricas porque estd em todos os lugarekece o dinheiro por minha
possuir comércio; através da escola com experigmgia a professora propdem; E
também as criancas aprendem a pensar, pois teforguelar um conceito para si.”
(texto 24)

Parece-nos que o emprego da pontuacao dos teagssfichdos nessa categoria estava
orientado pelas marcas de oralidade. Outra poshipétese para explicar o problema do
emprego inadequado da pontuacédo seria o descordmoinpor parte das alunas, sobre a
estruturagdo sintatica da frase.

A auséncia da pontuacdo obrigator@orreu em nove textos (34,4%). Os principais
casos de violacdo das normas dizem respeito aodasweirgula para isolar expressoes
explicativas e/ou conclusivas (cinco textos); nesdis casos, a virgula deveria ter sido usada
para separar oragbes coordenadas e subordinadaso déa periodo. A seguir,
exemplificaremos a categoria mencionada.

“Ela aprende através de suas experiéncias ou gejalq ela pensa sobre ou quando
a troca entre o objeto e ela pois é através deag#e.” (Texto 09)

Pelas minhas experiéncias pessoais acreditorsgéatda tentativa mediante “erro”
ou “acerto” e principalmente através das interagé@m® 0 meio com 0s outros
sujeitos. ( texto 30)

Nessa categoria, observamos que 0 papel coesigsosihais de pontuacdo na
construcdo do texto ndo foi considerado pelas astad. A pontuacao, para as académicas,
nado parece pertencer a textualidade.

A Ultima categoria esta relacionada @&0 equivocado do ponto paragrafaqui,
estdo presentes sete textos (26,9%). A fragmentdgdnesma ideia em paragrafo diferente
chamou-nos a atencdo. Pareceu-nos que as estudamteslocar o ponto final da frase,
entenderam que deveriam iniciar outro paragrafenmeegue continuassem a escrever sobre o
mesmo assunto. Essa categoria esta exemplificadagio de dois textos.

“Acredito, que as criangas entre 6 e 8 anos + ainda precisam do concreto para
chegar a um aprendizado.

Enquanto as criangas entre 9 e 12 anos + ou — me@tsgm do concreto, pois ja
conseguem fazer umas abstracdo.” (Texto 25)

“Quando o professor faz com que a crianca usgpersamento. Pensando sobre o
gue é apresentado.
Quando a crianca pode usar suas préprias hipStésedo 18)

A auséncia de conhecimento sobre a paragrafacaendeexto inquietou-nos, pois
esperavamos que um académico dominasse essa agganestrutural do texto, até porque a
auséncia desse conhecimento compromete a quatidadextos que sao redigidos.

Consideramos importante mencionar que, além dasd@pserelacionadas a pontuacao,
gue é o interesse deste estudo, as futuras prodessnesmo produzindo pequenos textos,
revelaram em seus escritos auséncia de conhecirsanite a organizacdo da estrutura frasal,
sobre a paragrafacdo do texto, sobre regénciapaifntcia, ortografia e acentuacao, além de
pouca reflexdo sobre o tema que estava sendo aloorda
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5. Algumas conclusoes

Os resultados deste estudo sugerem que, por um ¢adoodo como as alunas
pontuam seus textos esta orientado pelas maraasiittlade. Por outro, essas alunas também
apresentam dificuldade em organizar as informadéesro dos periodos. Essas dificuldades
dizem respeito a organizacdo sintatica das frase@somganizacdo dessas frases em partes
maiores do texto.

A partir das analises realizadas neste estudo eoptos estudos, anteriormente
mencionados sobre o temegpncluimos queo ensino dos sinais de pontuagdo precisa,
urgentemente, ser repensado. Este trabalho, endeoratureza exploratoria, revela que o
emprego desses sinais graficos ndo esta cumprirfdncado a que se destina, isto é, a de
contribuir com a organizacdo semantica e textuainda producéo escrita.

O estudo evidenciou que o ensino da organizacdotwst da frase, dos periodos
coordenados e subordinados merece atencao pordparaxucadores, pois a partir dos dados
analisados, podemos pensar qomiitos dos problemas relativos a pontuacdo estédo
relacionados a estruturacdo do periodo. Além derdupcdo ser abordada no contexto
educativo pela ética do padrao sintatico, deve émber trabalhada em diferentes géneros
textuais, propiciando aos estudantes momentos gititos de andlise e de reflexdo sobre a
pontuacdo caracteristica de cada género. Acreditajne somente por meio de atividades
sistematicas sobre o emprego dos sinais de powtuacaluno tera condicbes de construir
uma aprendizagem adequada sobre o uso do impor&mbeso coesivo e semantico que é a
pontuacao.

Defendemos que ensino da pontuacédo deve ocupar lugar de destapia@ulas de
lingua materna igual ao dado, por exemplo, as gegeste coesédo e de coeréncia para que 0
estudante seja capaz de perceber a pontuacdo cordosufatores relevantes da textualidade.

O conhecimento sobre o uso adequado dos sinaisrdeggéo deve ser internalizado
pelo estudante ao longo da escolarizacdo basicangio de atividades contextualizadas, em
diferentes géneros textuais. Nesse sentido, enteoslgue a funcdo que o professor deve
desempenhar no contexto educativo ndo € apenas tamamitir conhecimento, mas,
principalmente, a de mobilizar e a de orientar tudste a aprendizagem. Assim,
acreditamos que é por meio de atividades sisteasaticreflexivas em diferentes géneros
textuais, que o estudante tera condicOes de seteagen seu processo de aprendizagem,
desenvolvendo consciéncia e controle sobre o eropleg sinais de pontuagdo. Além disso, o
conhecimento, por parte do educador, da perspehistérica da pontuacao pode fornecer a
ele subsidios para uma compreensao mais detalbhdaa dualidade de abordagens e sobre
as lacunas da instrucéo escolar sobre o ensinsirtlis de pontuacao.
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