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UMA PROPOSTA DE ANAI:ISE LINGUISTICA PARA ALUNOS DE 5° ANO
A PARTIR DO GENERO CONTO CONTEMPORANEO

Claudete Aparecida SIMIONI
Terezinha da Conceigéo Costa HUBES

ABSTRACT: This article aims to present a propasitfor linguistic analysis, working from the genre
contemporary short stories, approached throughapplication of a Didactic Sequence (DS), methodokilg
proposition based on Dolz, Noverraz and Schneu2d94) and readapted by Costa-Hubes (AMOP, 200¥b).
the face of a socio-interactional perspective afgaage and understanding the discourse genres sacil
need that, therefore, must be worked, we start ftben methodology of Didactic Sequence as it enadles
number of articulated activities around the geramongst which are those of linguistic analysis ireflexive
focus about the language use. It is understoodhén light of Geraldi (2004), that the text is thiage of
interaction and that the linguistic analysis prog&glthe approach of issues more widely related ¢otéxtual
organization. For this reason, it is intended tooshthat working with linguistic analysis can cobtiie
significantly to the development of linguistic #k#k related to writing and that this is possilbbedo in the first
years of schooling.

KEY WORDS: Language; linguistic analysi; didactgsence; textual genre.

1. Introducéo

Tornou-se comum, nas ultimas décadas, a critioenamo de lingua portuguesa nos
diferentes niveis de ensino. A midia faz questaewigenciar situacées negativas de uso da
lingua escrita por parte de jovens e adolesceniespgestam vestibulares ou alunos que
passam pelo Sistema Nacional de Avaliagcdo do MEab inclui desde a Provinha Brasil,
destinada a alunos da alfabetizacdo, ao ENAD (Ex&laeional de Desempenho de
Estudantes), que avalia o desempenho de estuddategaduacdo. Concomitante a tais
criticas, estdo os esforcos de muitos pesquisadoegkicadores na tentativa de mudar esse
quadro que ora é apresentado pela midia e vivameiadsala de aula pelos professores.

Nesse viés, é que se formou um grupo de estudogosdnpor alguns professores de
escolas publicas municipais da regido Oeste donBarjas prefeituras sdo associadas a
AMOP (Associagdo dos Municipios do oeste do Parangdb a coordenacéo das professoras
pesquisadoras Dr2 Terezinha da Conceicdo Costa sHiégeDr®2 Carmen Teresinha
Baumgartner, encontram-se uma vez por més, dedie ffra estudar e elaborar propostas
de atividades, as quais sdo amparadas em basesaged@o sociointeracionismo,
possibilitando um trabalho com a lingua a partisiieacdes reais de uso acreditando, assim,
que ensinar diante de uma concepc¢ao de linguagempreendida como interacdo entre 0s
sujeitos, possa contribuir para o desenvolvimergocagrendizagem da lingua no que diz
respeito tanto a producao escrita quanto a leguwwranalise linguistica. Como resultado desse
trabalho foram publicados trés Cadernos PedagodiaddOP 2007a; 2007b; COSTA-
HUBES e BAUMGARTNER, 2009) que partem da metodaadg Sequéncia Didatica (SD)
para o estudo sistematizado de determinado géeeraat.
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E na qualidade de membros do referido grupo, gopopnos aqui uma breve reflexéo
sobre a andlise linguistica e demonstraremos soadajem no género textuabnto
contemporaneo

2. Os trés “apices” das concepcbes de lingua e algas consequéncias didatico-
pedagogicas

E por meio da linguagem que o homem estabelecededacom seus semelhantes,
obtém informacdes sobre 0 mundo e se insere emenliés grupos sociais, conseguindo se
sobressair ou ndo. Tendo em vista que o processendmo/aprendizagem de lingua
portuguesa influéncia diretamente na formacéo gotsuconsideramos de suma importancia
que os educadores tenham clareza sobre a concepcdiogua que subjaz suas acdes
pedagogicas e o reflexo que isso pode acarretawmsituicdo discursiva de seu educando.

Nesse aspecto, é inegavel a contribuicdo de MilBedhtin (1895-1975) no campo
das ciéncias humanas. Sendo ele um filosofo dadiggm, sua teoria nos orienta para que a
compreendamos como fruto das relagbes humanastaniee um processo vivo, dinamico,
historico e ideoldgico.

Todavia, nem sempre a linguagem foi compreendisianaportanto, faz-se necessario
arrolarmos sobre as duas concepcbes antecedeertemnidadas por Bakhtin (2004) de
“subjetivismo idealista” e “objetivismo abstrato’A primeira teve como principal
representante, em sua fase inicial, Wilhelm Humbadlla houve a supremacia da fala, a
qual era considerada o fundamento da lingua embgtensino. Fundamentada no principio
da razdo, essa concepcdao filosofica consideravagad apenas um meio @xpressar o
pensamento utilizando-se, para isso, principalmente da fAkpessoas eram avaliadas pelo
“‘dom” de saber expressar-se, sendo, portanto, gudimeconhecida como uma atividade
humana individual, inata que ndo dependia da ietey@ do meio. Seu carater soOcio-
historico e ideologico ndo era considerado, aoradnt a lingua era vista como um produto
estavel e acabado, herdado hereditariamente eohawxa como se fosse um dispositivo a
espera de alguém para aciona-lo. Para Koch (20@%ksa concepcéo a lingua funcionava
“[...] como representacédo (‘espelho’) do mundo epdasamento [...] 0 homem representa
para si 0 mundo através da linguagem e, assim senflmcéo da lingua € representar (=
refletir) seu pensamento e seu conhecimento de oiyd@CH, 2001, p. 09).

Em relacdo a segunda concepcdo, objetivismo abstgaie teve como principal
precursor Ferdinand Saussure (1857-1913), linguiatascola de Genebra, podemos dizer
que houve avancos significativos porque foi a pal# entdo que se iniciaram os estudos
também da escrita, deixando de ser priorizada seenaefala. No entanto, a escrita foi tomada
como uma representacdo abstrata de um objeto, jay @@mo uma simbologia. Ele
considerou que o sistema linguistico era o centgarozador de todos os fatos fonéticos,
gramaticais e lexicais da lingua. Ao mesmo temppn, Uma distincdo entre lingua e fala,
colocando esses dois termos em oposi¢cdo. Para kéhgua era um sistema de valores que se
opdem uns aos outros e que esta depositado corotpreocial na mente de cada falante de
uma comunidade, possuindo carater homogéneo, maddo, seguindo, geralmente, a
mesma estrutura gramatical e, por isso, deveria s@rjeto de estudo da Linguistica. Por
outro lado, considerou que a fala era um ato iddai e estava sujeita a fatores externos,
muitos desses nao linguisticos e, portanto, naciyEs de analise. Seus estudos néao
observaram a historicidade da lingua, mas apenasaorte dela em uma determinada época,
ou seja, estudou a lingua de forma sincronica.
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Devido a essa orientacdo filosofica, a lingua passeer compreendida apenas como
um codigo a servico daomunicacdo. Segundo Koch, a lingua era um “psjrumento
(‘ferramenta’) de comunicacao” (KOCH, 2001, p.09).

Essas duas orientagfes filosoficas da lingua ireftet e ainda refletem, no ensino da
lingua, muito embora isso ndo seja percebido mitefde por parte da maioria dos
professores. A primeira orientagdo trouxe em sga &s atividades prescritivas das regras
gramaticais, estabelecendo apenas um critérioibtiga: certo ou erradpou seja, sem meio
termo, sem respostas passiveis a discussdo. Amladids escolares embasadas nessa
perspectiva filosofica refletem uma compreenséalndgia como produto acabado e estavel.

Sobre a segunda orientagao, Perfeito afirma que,

Em termos gramaticais, sem o abandono do ensigpagiadtica tradicional
na prética, a concepc¢do de linguagem como fornzodminicacao focaliza
0 estudo dos fatos linguisticos por intermédio deracios estruturais
morfossintaticos, na busca da internalizacdo immente de habitos
linguisticos, proprios da nornalta. (PERFEITO, 2007, p. 138)

Talvez a mais presenciada até hoje, essa concepg@&vela em exercicios escolares
de “siga o0 modelo” ou “complete as lacunas”, benma@o em atividades gramaticais
descritivas, por meio das quais os alunos fazenlisangintatica, destacando verbos,
substantivos, adjetivos, complemento nominal ealedujeito e predicado etc., em excertos
de autores consagrados da literatura, cujo vocab@aebuscado e ha muito ndo faz parte do
uso dos falantes. No entanto, eram (e ainda sdo3 tomo bons modelos de escrita e de
aprendizagem da lingua.

Acreditamos que um ensino voltado para essa péirgpgoovoca uma abordagem
“engessada” da lingua, como se ao falar ou escewijeito o fizesse sempre do mesmo
modo e como se esse ato nao tivesse relacdo cowicoamde vive, com 0s sujeitos que
interagem e com a situagéo de comunicacao.

Contrariando a um ensino baseado na artificialidadefendendo que a lingua deve
ser estudada em seu contexto social, esta a temmicepcdo que a concebe como fruto das
interacbes sociais. Pautada em Bakhtin e seu Gjrasdsa teoria defende que todas as
atividades humanas estdo vinculadas ao uso daalifpr meio dela o homem estabelece
relacbes com seus semelhantes e com o mundo quca, @tribui conceitos e deixa
transparecer sua visdo de mundo. Bakhtin a comsidemo uma “corrente evolutiva
ininterrupta que sofre transformacgdes” (BAKHTIN020 p. 92). Diz ainda, que a verdadeira
substancia da lingua é constituida pelo fendmeaialsda “interacdo verbal”, que se realiza
por meio da enunciacdo ou das enunciacdes. Pagasele Circulo, diferentemente da postura
saussuriana, a lingua nédo pode estar isolada, declau seja, divorciada do contexto
linguistico real, pois ela é viva, dinamica e hist Além disso, O filésofo a percebe como
expressado das relagbes e lutas sociais, veicuksdfrendo o efeito dessa luta, servindo, ao
mesmo tempo, de instrumento e de material. Nessgdse podemos perceber que ele
considera o carater ideologico que a constitui.

Em relacédo ao ensino, adotar essa perspectivagielisignifica propiciar ao aluno maior
desenvolvimento cognitivo e participacéo ativa tmasadas de decisdes. E colocar o aluno
diante de situacOes de uso real da lingua, ensiraradse posicionar por meio da escrita ou
da fala, adequando seu discurso a situagdo delomiedo. E, para que isso ocorra,
acreditamos na necessidade de se trabalhar tendénesos discursivos como objeto de
ensino, nossa préxima reflexao.
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3. Géneros discursivos como objeto de ensino

Pensar o ensino de lingua portuguesa mediante Ge@gio sociointeracionista de
linguagem, significa assumir os géneros discursi@oso objeto de ensino no qual se
materializam o0s enunciados concretos, por meio gless se estabelecem as relagbes
humanas nos diferentes contextos de interlocucade EKjue forma esses enunciados se
manifestam? Evidentemente, nos textos orais out@scue produzimos no nosso dia a dia.
Quando falamos em textos, nos referimos a concepgi® estd imbricada a teoria
bakhtiniana de lingua, ou seja, o texto € entendidmo o préprio “lugar da interacdo”e seu
sentido [...] é, portanto, construido na interatg@do-sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e
nao algo que preexista a essa interacao”. (KOCR,20Q7).

Conforme Bakhtin (2004), cada época histérica teraateristicas especificas de
linguagem e as utiliza conforme as instituicbesas®@m que seu povo esta inserido, sendo
essa ideia base para seu conceitgéteros discursivoEsse termo é usado para designar
todos os textos de uso da vida cotidiana que secoano elo de comunicacao riateracoes
verbaise nascem das necessidades de um grupo socidb, spartanto, fruto das diferentes
esferas que organizam nossa sociedade. Para Ba¥htincada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveierdeciados, os quais denominamos
géneros do discur§o(BAKHTIN, 2006 p. 262), que se caracterizam po#st elementos
indissoluveis no todo do enunciado: @onteddo tematicoo estilo e a construcdo
composicional O autor diz ainda que

A riqueza e a diversidade dos géneros do discd@sanginitas, porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme adidéd humana e porque
cada campo dessa atividade € integral o reperti@igéneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se degeresgsk complexifica um
determinado campo. (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Considerando que a escolha do género esta reldei@gnaecessidade de comunicagao
e ao contexto deampode utilizagéo, e , tendo em vista toda a riqueziversidade dos
géneros, € que apostamos em um ensino que usu$s@ mhra colocar o aluno diante de
praticas de uso da lingua que possibilite a el@mdEsenvolvimento cognitivo e linguistico
para interagir, de forma satisfatoria, na esfec@asou seja, n@ampoonde atua, escolhendo
qual género melhor atende sua necessidade. Paresgaescolha seja feita, é fundamental
que se tenha clareza sobre o que dizer e de oum forfazer. E na escola que se efetiva a
sistematizacdo do conhecimento acumulado pelaeedis culturas, portanto, acreditamos
ser papel do professor fornecer ao educando caesligbnimas de uso adequado da lingua
materna.

4. Género e Sequéncia didatica: uma possibilidade

Com a preocupacédo de fornecer ao aluno conheciswenitoimos de uso da lingua
escrita e, mediante um trabalho que a concebe cwna@oatividade social, caracterizada por
seus aspectos culturais e ideoldgicos, é que prop@rabordagem dos géneros discursivos
por meio de Sequéncias Didaticas (SD). Vale remsgie ha abordagens ancoradas em
embasamentos tedricos diferentes quando se fal8®niPor isso, esclarecemos aqui que a
nossa abordagem esta respaldada nas orientacOepedggisadores de Genebra, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), um encaminhamentoaoé&igico que propde
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(...) um conjunto de atividades escolares organizadas, mdeeira

sistematica, em torno de um género textual oralescrito. (...) tem,

precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a mmmelhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou fdruma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacdo (DOOXERRAZ e

SCHNEUWLY, 2004, p.97).

Esse conjunto de atividades tem uma estruturadyasienposta por etapas distintas,
as quais passaram por algumas adaptacfes em ralggaposta inicial dos autores, com o
objetivo de tornar mais acessivel a alunos dagsgéaros iniciais do ensino fundamental.
Dessa forma, a SD que orienta a analise linguistieste artigo, assim como todas as outras
elaborados pelo grupo de estudos da AMOP, foi asgjanizada, conforme prescreve Costa-
Hubes (apud AMOP, 2007a):

a. Apresentacdo da situacdonomento em que se deixa claro a criangaaessidade de
interlocucdq apresentando um motivo para a producgdo, esctatece porqué
escrever/ler e para quem, destacando, portant@ntexto no qual a interacdo se
concretizara.

b. Selecdo do género discursivo/textuadl o momento em que alunos e professores
escolnem o género que melhor atende a necessidadetetacdo estabelecida
anteriormente.

c. Reconhecimento do género selecionadntes de produzir o texto do género
solicitado, é necessario que o0 aluno o reconhecasatgedade. Para isso, sao
organizadas atividades de pesquisa, explorandotegtos ja publicados, &uncéo
social, o conteudo tematico, a estrutura composg@ioe 0 estilodo género em
questao.

d. Producdosomente depois de ter estudado sistematicamerdsp®ctos constitutivos
do género € que os alunos passam para a etapadigdwo, tendo sempre em vista seu
interlocutor e asituacdo de producédestabelecida no inicio do traballf® primeiro
texto do aluno é considerado rascunho, a partqudd serdo feitas quantesescritas
forem necessarias para aproxima-lo, 0 maximo peksios “modelos” de géneros
gue circulam na sociedade. Essa fase proporcionbétm um trabalho de reflexdo
sobre a propria escrita.

e. Circulagio do Géner@ a Ultima etapa de uma SD e deve estar atréladianeira. E
quando se efetivara a pratica social de linguagseja ela escrita ou oral. E o
momento de concretizar a proposta inicial, criamtdmdicGes para que o0 texto
produzido pelo aluno seja socializado com os ioteitores previstos.

CadaSD é elaborada com atividades condizentes ao nivelagstos alunos, levando
em consideragdo o0 género mais apropriado para s&ifano. No decorrer dos anos de
ensino, o aluno entrard em contato com difererdegrgs discursivos, tendo a oportunidade
de ndo apenas reconhecer sua estrutura basica,taarthém de produzir textos do género
estudado, com a finalidade de cumprir com um piigpake interlocucdo. Dessa forma, o
aluno poderd vivenciar a funcdo social que a esqdssui além de desenvolver suas
capacidades linguisticas.

Nesse viés, ressaltamos que as SD por nés sugepdasuram ampliar
consideravelmente os conhecimentos globais do adacaPor isso, um dos aspectos
enfatizados é a importancia da analise linguistioaso préximo assunto.
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5. Analise linguistica e ensino de gramatica

O ensino de Lingua Portuguesa por muitos anosizamfab trabalho com a gramatica
normativa sob a otica estruturalista, na qual séggiava um estudo fragmentado de oracdes
“bem estruturadas” de autores classicos e, a ghs8o, apenas se destacavam os elementos
gramaticais constitutivos, sem refletir sobre eles.

Em se tratando da regido Oeste do Parana, CostesHAB08) aponta como marco
histérico que ocasionou substancial mudanca nes¥eque, 0s encaminhamentos
sociointeracionistas de Geraldi (1990). O autor @atona questionamentos sobre “O que
ensinar’? “Como ensinar’? e “ Por que ensinar oengnamos”? Propde praticas de leitura,
escrita e analise linguistica respaldadas nosygestos do Circulo bakhtiniano, para quem

A verdadeira substancia da lingua nédo é constippdaim sistema abstrato
de formas linglisticas nem pela enunciacdo morgddigiolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo rfe@ social da

interacdo verbal, realizada através da enunciagddas enunciagfes. A
interagcdo verbal constitui assim a realidade furetdad da lingua.

(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 123)

Diante de tais principios, inicia-se uma nova eeaathordagem da lingua, pois
concebé-la nessa dimensdo, no que diz respeitoodugfio escrita, implica seguir o
direcionamento de Geraldi (1984) que é contrasi@atividades engessadas de redacao, as
guais tém como interlocutor apenas o professor.uf@raaponta para a necessidade de
locutores reais firmando, assim, o texto comagar da interacdoEm relacdo a gramatica,
pressupde um trabalho de reflexdo sobre o usagadj em outras palavras, refletir o porqué
da escolha de determinados recursos linguisticodetrnmento de outros e quais efeitos de
sentido essa escolha ocasiona, toma o lugar dedaakes prescritivas em textos consagrados.

Nesse sentido, estudar a lingua em seu funcionarnt@nia-se mais importante do que
simplesmente decorar as regras gramaticais que ngppdso Para isso, € necessario
observarmos o que diz Antunes (2007). Ela afirmaaylingua se constitui de um léxico e de
uma gramética. O primeiro inclui o vocabulério tlglia, enquanto a gramatica diz respeito
as regras que constitui essa lingua. Por isso, édéestudar a estrutura € importante perceber
a ocorréncia nas diferentes situacfes de interac@ssim compreender 0s recursos de
textualizacao utilizados para garantir a tessidiéram texto.

Para Geraldi,

A andlise linguistica inclui tanto o trabalho soasequestdes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a propdsito tim txire as quais vale a
pena citar: coesdo e coeréncia internas do tegEgumcao do texto aos
objetivos pretendidos; andlise dos recursos expossaitilizados [...];
organizacao e inclusédo de informacdes, etc. (GERARID4, p. 74)

Ensinar analise linguistica nesse enfoque, implitaaprofundamento reflexivo em
relacdo ao modo de organizacdo dos textos, sej@snoedis ou escritos. Implica também
avaliar as condi¢bes de producdo e a que esferse & destina, pois disso, entre outros
fatores, depende a escolha e a organizacao lgacalse atingir satisfatoriamente o objetivo
pretendido. Fica evidenciado, embora de maneiratai@ diferenca entre ensinar gramatica
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e ensinar andlise linguistita.
6. Analise linguistica a partir do género conto cademporaneo: breves sugestoes

Com o propésito de demonstrar uma das possibilglaige andlise linguistica nos
moldes anteriormente mencionados, abordaremosafgiunas das atividades propostas pelo
nosso ja referido grupo de estudos feitas a pdatiSD sugerida para alunos 9% ano no
Caderno Pedagogico 0Zpud COSTA-HUBES BAUMGARTNER, 2009), Sequéncia
Didatica 07 Género textual conto contemporanéo

Relembramos que a SD em questdo é constituida paksos citados no titulo 3
desse artigo “Género e Sequéncia didatica: umalplatsde”, no entanto, devido ao pouco
espaco fisico, ndo sera possivel mostra-la ngrimté&aremos um recorte das atividades
elaboradas para o trabalho com analise linguistica.

O género conto faz parte da esfera literaria, dat possibilita ao autor “brincar” com
a lingua, construindo fantasias, dando liberdada pae o leitor se deixe conduzir a uma
viagem de encantamento e ficcdo. Pensando nissyderido na SD que se trabalhasse com
autores contemporaneos, cujas obras possuem ugnadiem rica e envolvente.

Dentre os textos trabalhados, o conto escolhida aaélise foi “Um avb e seu neto”,
de Roseana Murray, o qual, apenas no momento dadades de analise linguistica, foi
dividido em quatro partes, a fim de facilitar a @veensao das criangcas quanto a estrutura
global do texto, sendo esta a primeira atividadeeolvida.

Primeiramente, vamos refletir sobre a estruturbajldo texto “Um avd e seu neto” de
Roseana Murray. Observe como o texto esté orgamizad

12 parte:

Esta € uma histéria muito simples. Fala do amaeamnn avd e seu neto, que é comp a
magia que existe entre a noite e a Lua. Os avé@sale muitas coisas. Os avos guardam a
infancia deles na memdria, com seus rios azuis, kg de barro, chapéus, cavalos, lampipes
Um mundo tdo antigo que ja quase ndo cabe mais nesso mundo.

Quando um avdé morre, esse mundo antigo morre ceprassim como todos os caval@s,
rios azuis, ruas de barro. Por isso eu, particidatey acho que os avios nunca deveriam mofrer,
Mas, para que as coisas que eles guardam la no flelds — essa poeira encantada de oytros
tempos — ndo desaparegcam completamente, existeatass

E assim como as vezes a gente para pra ver unaaestr um passaro, alguns netos
param e ouvem essa musica secreta que sai de destewvds. Eles viveram uma vida inteir
e quantas malas e armarios poderiam encher conageasiras?

22 parte:

U

! para aprofundar sobre o tema ver: MENDONGCA, M.lisedlLingiiistica no Ensino Médio: um novo olhar, um
outro objeto. In: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marc{args.).Portugués no ensino médio e formacéo do
professor.2 ed. Sdo Paulo: Parabola, 2007.

2 SIMIONI, Claudete aparecida; COMISSIO, Elaine Maidm; BRAGA, Margarete Ap? NatBequéncia
Didatica 07 Género textual conto contemporanem COSTA-HUBES, Terezinha da C. ;BAUMGARTNER,
Carmen Teresinh&equéncia didatica:uma proposta de ensino da Lingua Portuguesa pasériasi niciais.
Cascavel: Assoeste, 2009. Caderno Pedagogico 23-p45
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O avd tinha a barriga grande. O neto achava qua biav Sol 14 dentro, ou uma fabri
de alegria. O av6 ria tanto! Mas um dia o0 avd pa®trabalhar. Era como se a barriga tive
diminuido, ou uma nuvem tivesse escondido o Saletd passava a mao nos cabelos do
do avd. Os avos sao tao lindos com seus cabelosdza

Quando o av6 estava feliz, contava historias malwba elefantes cantores de Opera
crocodilos vendedores. Mas, quando se lembravangoepodia mais trabalhar, que se
fizesse bastante barulho ninguém se lembraria dedes ai s6 contava historias da sua vida. |( G
neto ouvia.)

De um pais |a longe. Tao longe que se tinha deestsar o mar. Fazia frio naquele p
Naquela época o avd era crianga, era pobre. Ogpmtacava violino. A mée cozinhava. Um
morava numa casinha branca no alto de uma colitia. f@zia panelas de barro.

3@ parte

Um dia, o avd, que naquele pais la longe era @jafug visitar o tio que morava n
colina. Precisava atravessar a cidade inteira. ® saiu de casa bem cedinho. O tio era
esquisito. Gostava de morar afastado, longe dasapiahadas de gente.

Durante a noite tinha nevado. As carro¢as cheiagkiras ndo podiam passar. ( O ngto
ouvia.) O av0 estava indo escondido da mée. Ertomparigoso. Finalmente o avd atravessou 3
ponte. O rio estava congelado |& embaixo. Para@atigha adormecido e j4 ndo podia correr
para lugar nenhum.

A subida para a casa do tio estava escorregad@oMab conseguiu chegar.

O tio ficou feliz. Ele tinha um forno grande de mpo@r o barro. Tinha um forno. Pare
magica. O tio pegava um pedaco de barro e faziprato, uma moringa, um bule. O avd dgva
nome para todas aquelas coisas.

Era como se fossem vivas. (O neto ouvia.) Fazial® e casar com a manteigueira. £ o
dia passou voando na casa desse tio, 14 no altolisi@. Quando o avd se lembrou de que [erd
preciso voltar, a noite ja estava chegando. Tighsedapressar.

O tio deu um presente para o avd levar para casaure cavalo de barro. la dentro
uma caixa. Agora o avd possuia um cavalo, e séasmais rico que um rei. Levava a cai
com todo cuidado. Seu cavalo ndo podia cair de fEihhum. (O neto ouvia.)

De repente, embaixo da neve, viu uma coisa brilhaBch uma moeda de ouro. O avd|se
esqueceu do presente, se esqueceu de tudo. Eeateravar, mas ndo conseguia. Entado teve
uma idéia tdo boa que nem dava pra acreditar:Gefazer xixi em cima da neve que cobrig a
moeda. O xixi era auente e derretiaar

42 parte

Ai 0 avd piscou um olho e deu uma risada na canaetim “E verdade, v, essa histd
da moeda?”

“Pode ser que sim, pode ser que ndo. Nunca se,sasgbndeu o avd. Mas se ne
época eu tivesse uma moeda de ouro...” e voltandontar histérias malucas, sem pé n
cabeca, de bichos fantasticos. Sua barriga novaneegpliria o0 Sol.

Contou ao neto que um dia tiveram de partir. l&zhawa guerra. O avo ja tinha cato
anos. As guerras sao tao tristes... Devia serigesitem todas as linguas da Terra. Se 0 avd
tivesse vindo com sua mae, seu pai e seus irmaetpmao existiria.

O neto ouvia assombrado e via 0 navio se afastdadmis. Um navio cheio de gen
com o avé la dentro. Tantas vezes o avb contouthes&mia que o neto até sabia de que |
soprava o vento.

O avd gostou muito de chegar num pais cheio devias. as vezes lembrava do tio q
morava no alto da colina...

Depois o0 avb cresceu. Teve uma loja, uma mulhetrgdilhos. Ai os filhos cresceram.

E o avo teve um neto...
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1) Em relacdo a estrutura global do texto, relacieneadunas, explicando a que se refere ¢ada
parte do texto.
(1) 12parte
(2) 22 parte
(3) 32 parte
(4) 42 parte

) O avb conta para o neto sobre um episédiorimio na infancia.

) O narrador se mostra no texto, fazendo soasideracdes sobre 0s avos.

) Descricao do avé.

) O avd conta outro episddio de sua infanziaeto interfere, interagindo com a histdgria
contada pelo avé.

(
(
(
(

A divisdo do texto em partes permite ao profess@ explore com seus alunos a
forma com que o autor construiu seu discurso eevale o leitor e revelando na primeira
parte o tema deixando transparecer a opinido pasitb narrador sobre os avos de modo
geral. Na segunda parte o narrador fala de um avéspecial, caracterizando-o sob a otica
do neto, por meio de analogias. A terceira e atguzarte apresenta as historias fantasticas
que o av0 contava e que tanto envolviam o netos®dé&srma cada parte aborda pontos
especificos que compde o todo do conto.

Quando falamos em estrutura global, estamos caaside a macroestrutura, ou seja,
a organizacdo geral do texto de tal forma que pessareconhecido como determinado
género. O conto, por exemplo, deve necessariansentmpor de episodios, personagem,
tempo e espaco.

A atividade mencionada oportuniza que o aluno ifigaé tais componentes, por
meio da leitura de cada uma das partes do contesaD@&rma, estamos abordando a
construcdo composicionalo texto, uma das orientagcbes metodologicas pagatwlo da
lingua, segundo Bakhtin (2006), que diz respeittreeoutras coisas, as maroaass explicitas

do enunciado, que nos permitem perceber caraatasgieculiares de cada género, visto que este tem
uma forma mais ou menos padronizada, porém néticasta

Outro fator que merece destaque neste trabalhibagéoocom os elementos coesivos do
texto que sao enfocados ainda na primeira part®dim com a seguinte atividade:

2) Releia gprimeira parte do conto: |
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Esta é uma historia muito simples. Fala do amor entre um avd e seu neto, que é
como a magia que existe entre a noite e a Lua. Os avos sabem de muitas coisas. Os
avOs guardam a infancia deles na memadria, com seus rios azuis, suas ruas de barro,
chapéus, cavalos, lampiées. Um mundo tdo antigo que jA quase ndo cabe mais neste
Nnosso mundo.

Quando um avbé morre, esse mundo antigo morre com ele, assim como todos os
cavalos, rios azuis, ruas de barro. Por isso eu, particularmente, acho que os avés nunca
deveriam morrer. Mas, para que as coisas que eles guardam la no fundo deles — essa
poeira encantada de outros tempos — ndo desaparecam completamente, existem os
netos.

E assim como as vezes a gente para pra ver uma estrela ou um passaro, alguns
netos param e ouvem essa musica secreta que sai de dentro dos avos. Eles viveram uma
vida inteira... € quantas malas e armarios poderiam encher com suas aventuras?

a) Observe, agora, as palavras sublinhadas no 1°rpyag indique por que elas foram

empregadas.

(1)esta (2)seu (3) deles
(4) seus, suas (5) neste NG&sk0
(7)ele (8)eu (9)eles

(10) a gente

) Para indicar que o neto é do avé.

) Para referir-se a um avo.

) Para referir-se ao mundo que é de todos nés.

) Para referir-se ao texto todo, a historia gera contada.
) Para referir-se tanto ao narrador quantieisar.

) Para referi-se ao avo, ndo repetindo, assennome.

) Para indicar as lembrancgas da infancia.

) Para referir-se ao narrador.

) Para indicar proximidade, atualidade emgadaao leitor.
) Para referir-se aos avos, de um modo geral.

NN N NN NN NN N

A coesao textual, segundo Koch (1994), pode stx &ravés de termos que retomam
palavras,expressdes ou frases ja ditas anteriormente @eatda coesdo por anafora) ou
antecipam o que vai ser dito (coesédo por cataf@a)modo amplo, encadeiam partes ou
segmentos do texto, criando relagbes entre seuseertes. A coesdo por retomada ou
antecipacdo pode ser feita por: pronomes, verbosjerais, adverbios, substantivos,
adjetivos. No caso da atividade mencionada, s&daaEss 0s pronomes.

Compreendemos que esse tipo de atividade ndo apmsiisa 0S pronomes a crianga,
pois ndo é este nosso objetivo, muito menos deastin sendo demonstrativo, possessivo
etc. Acima disso, esta a preocupacao em trabadimarocaluno o quanto eles sao importantes
na tessitura do texto garantindo sua coeréncia. &ampletar esse exercicio, € necessario que
a crianca releia atentamente varias vezes o texdo ® interprete de modo superficial. Dessa
forma, ira desde cedo entendendo a funcdo quenadms recursos linguisticos exercem
tanto na macro quanto na microestrutura do texto.

A seguir, exemplificaremos algumas atividades gemahstram o encaminhamento

10
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dado para o estudo dos verbos, um conteudo ampi@nrabalhado nas aulas de Lingua
Portuguesa por abordagens, muitas vezes, aperasrifivas.

Continuando a abordagem relacdo a primeira parteotdo, foram lancadas as
seguintes questdes:

i) Em relacdo ao emprego dos verbos, verifiquel qumpo verbal predominante nessa
parte do conto? Assinale a alternativa correta:

() presente () pretérito (jzakn () futuro

j) Por que, em sua opinido, predomina esse temjpalvem se tratando do género conto?

As duas questbes, sendo uma objetiva e outra demordescritiva, além de
introduzirem o estudo sobre o tempo verbal pres@mteconto, retoma aonstrugcao
composicional desse género, ou seja, as marcas linguisticas apemf com que o
reconhegcamos como pertencente a tal género.

Ainda em relacdo ao trabalho com verbos, seguimeatacdes que, gradativamente,
ampliam o conhecimento nesse conteudo. Podemasseeem varias atividades elaboradas a
partir da segunda e terceira parte do conto.

11
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3) Retomemos, agorasggunda partedo conto:

O avb tinha a barriga grande. O neto achava que havia um Sol la dentro, ou
uma fabrica de alegria. O avé ria tanto! Mas um dia o avb parou de trabalhar. Era
como se a barriga tivesse diminuido, ou uma nuvem tivesse escondido o Sol. O neto
passava a mao nos cabelos do peito do avd. Os avis sédo tdo lindos com seus cabelos
brancos...

Quando o avb estava feliz, contava histérias malucas: de elefantes cantores de
Opera, de crocodilos vendedores. Mas, quando se lembrava que ndo podia mais
trabalhar, que se nao fizesse bastante barulho ninguém se lembraria mais dele, ai s6
contava histérias da sua vida. ( O neto ouvia.)

De um pais |4 longe. Tao longe que se tinha de atravessar o mar. Fazia frio
naquele pais. Naquela época o av6 era crianca, era pobre. O pai dele tocava violino. A
mé&e cozinhava. Um tio morava numa casinha branca no alto de uma colina. O tio fazia
panelas de barro.

)  Em relacdo aos tempos verbais, indique o tengbal que mais foi usado nes
parte:
() presente
() pretérito (passado)
() futuro

k) A maioria dos verbos presentes nesse conto estdtempo passado. No entar
podemos perceber que essas a¢fes ndo séo todas kguao vamos destacar os d
tipos de passado que se destacam nesse génerd.textu

1- PRETERITO PERFEITO: transmite a idéia de uma agéaptetamente concluida.
Ex.: “Um dia, o avd, que naquele pais la longe @ianca,foi visitar o tio que
morava na colina”.

“O av0saiu de casa bem cedinho”.

2- PRETERITO IMPERFEITO; Transmite a idéia de uma dgditual ou continual
Também pode transmitir a idéia de acdo que vinhantacendo, mas fo
interrompida por outra a¢do. E também o tempo eenngumalmente s&o narradas
as historias. E reconhecido pela presenca dasédesas va/ / vé ou —ia/ -ie.
Exemplo: “O avdestavaindo escondido da méae”.

“Eletentava cavar, mas naconseguid.
Fonte: CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar
Gramatica: texto, reflexdo e uso. Sdo Paulo: Atual, 2004(p.163

5ta

0is

Apds apresentar um conceito sobre os pretéritogjuass devem ser explicados e
exemplificados com bastante clareza pelo professoatividades seguem aprofundando seu

grau de complexidade, pois consideramos que o0 ghassui condi¢cdes necessarias

para

avancar nesse sentido. Em primeira instancia, lesaem consideracdo a relevancia de o

aluno perceber que ndo existe apenas um jeito oefes@ ao passado e que a opgao po

rum

ou outro influéncia na producdo de sentido, nadratando somente de decorar regras ou

nomenclaturas. Sendo isso um fator que ele dev@dmar na producdo de seus textos

12
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momento da explicacdo, cabe ao professor ampls esnhecimento trazendo para sala de
aula outros exemplos praticos do uso dos dois temg@dpais em questao.

As sugestfes de encaminhamentos para o trabalbersetw sentido de diferenciar os
usos do pretérito em fungdo do sentido dos enuogjdsem como, evidenciar que usando
determinado pretérito esta-se modificando a segaéligcursiva, que ora pode ser narrativa,
ora descritiva, uma vez que o conto apresentas/éelatos do avd a respeito de sua infancia,
nao havendo novas acfes naquele momento. Vejasmosagecorte posterior:

4) Voltemos, agora, paratarceira parte do conto:

Um dia, o avd, que naquele pais la longe era aidog visitar o tio que morava na coling.
Precisava atravessar a cidade inteira. O avd sagash bem cedinho. O tio era esquisito. Gostaya
de morar afastado, longe das ruas apinhadas de. gent

Durante a noite tinha nevado. As carrocas cheiagedduras ndo podiam passar. (O netp
ouvia.) O av0 estava indo escondido da mae. Eréonperigoso. Finalmente o avd atravessop
ponte. O rio estava congelado la embaixo. Pare@aigha adormecido e ja ndo podia correr gara
lugar nenhum.

A subida para a casa do tio estava escorregadeoM&6 conseguiu chegar.

O tio ficou feliz. Ele tinha um forno grande de mo@ o barro. Tinha um forno. Paredga
magica. O tio pegava um pedaco de barro e fazigramo, uma moringa, um bule. O avd dgva
nome para todas aquelas coisas.

o1}

Era como se fossem vivas. (O neto ouvia.) Fazial® $e casar com a manteigueira. E o(dia
passou voando na casa desse tio, la no alto dec@uando o avd se lembrou de que era prgciso
voltar, a noite ja estava chegando. Tinha de sesaar.

O tio deu um presente para o av levar para caaaurk cavalo de barro. la dentro de uma
caixa. Agora o avl possuia um cavalo, e se semtis mco que um rei. Levava a caixa com tqdp
cuidado. Seu cavalo ndo podia cair de jeito nenli@nmeto ouvia.)

De repente, embaixo da neve, viu uma coisa brithakda uma moeda de ouro. O avd|se
esqueceu do presente, se esqueceu de tudo. Eeat@atvar, mas ndo conseguia. Entdo teve uma
idéia tdo boa que nem dava pra acreditar: erazed fixi em cima da neve que cobria a moedd. O
Xixi era quente e derretia a neve.

h) Em relacdo ao tempo verbal, € possivel congué& nessa parte do texto predomina os
verbos do:
() Pretérito perfeito
() Pretérito imperfeito

i) Por que predomina esse tempo verbal? Assinalie@nativa que responde a essa pergunta:

() Porque nessa parte do texto, embora o av@ f@os que ocorreram em sua

vida, ainda assim predomina a descricdo (do tiogu® ele fazia, de onde

morava).

() Porque predomina a narracdo, ou seja, nes$a ¢o texto a autora mais narra

do que descreve.

() Porque predomina, nessa parte do textqgunsntacao, isto é, encontramos os
argumentos da autora em defesa de suas ideias.

j) Observe o0 uso do verbo “estava” na frase: “Aidabpara a casa do tiestava

13
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escorregadia”. Que sentido esse verbo expressa?
() Que arua, durante todo aquele dia, estss@reegadia.
() Que arua ficou escorregadia sS6 no momentge 0 menino passou.
() Que arua tinha ficado escorregadia muitesado menino passar.

k) Nesse caso, podemos afirmar que se trata deetso no:
() Pretérito perfeito
() Pretérito imperfeito

l) “O tio ficou feliz”. Por que a autora utilizou “ficou” ao invée “ficava’? Justifique.

m) Nesse caso, podemos afirmar que se trata destho no:

() Pretérito perfeito

() Pretérito imperfeito
n) No trecho “viu uma coisa brilhando”,que sentitosrteve o avd nesse momento? E, s
invés de VIU usassemos o verbo VIA, mudaria o deftdustifique.

D

ao

E possivel perceber que ha sempre uma preocupatéefletir sobre o uso do tempo
verbal nas diferentes passagens do texto. Relermbrgartanto, que as atividades ajudarédo o
aluno a perceber o uso da gramatica a servico ldague se quer dizer. No caso, quando se
conta novos fatos, usa-se o pretérito perfeitondoase esta descrevendo sobre o avd, usa-se
o imperfeito. Travaglia, diz que o ensino de lindesae ter como finalidade

[...] o desenvolvimento da competéncia comunieaj&y adquirida
pelo falante, entendendo esse desenvolvimento copussibilitar ao
falante utilizar cada vez um nimero maior de rexsuda lingua de
forma adequada a cada situacdo de interagdo caoamtivaic
(TRAVAGLIA, 2004, p. 16)

Nesse sentido, retornamos a diferenciacdo entieagngnalise linguistica e ensinar
gramatica. No segundo caso, ao invés desse tiponaeninhamento, que solicita a reflexao,
poderiamos direcionar as atividades de forma se@rfpedindo unicamente que o aluno
dissesse em que tempo verbal estava cada tredtacaeos verbos ou, na pior das hipéteses,
solicitar que conjugasse 0s verbos nos referidogpds. Acreditamos que essa atitude em
muito pouco, ou quase nada, contribuiria para @emadvimento linguistico do aluno. No
entanto quando se trata de analise linguisticajr@co contrario. As atividades sé&o
encaminhadas de modo que o aluno consiga reafizéelacionando com o uso efetivo da
lingua nas diferentes situacdes, contribuindoifsigiivamente seu desempenho linguistico.

7. Consideracdes finais

Nossas sugestdes de abordagem da analise lingugsiic meio do género conto
contemporaneo centram-se, primeiramente, na pragdopem apresentar ao professor um
caminho possivel, e ndo Unico, para que as aulBedegués se voltem para a valorizacdo do
estudo da lingua de maneira reflexiva, relacionamho seus usos reais.

Sabemos que algumas propostas, muitas vezes, chdgammodo truncado ao
educador. Foi 0 que aconteceu em relacdo ao edaigamatica, que em certo periodo se

14
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propagou a falsa ideia de que aborda-la era sirddmretrocesso. Na verdade, e ndo € culpa
do educador, houve um mal entendido entre o qbaltrar e como se trabalhar.

Acreditamos ser de suma importancia para o desamanto da escrita que o aluno
saiba como funcionam os mecanismos linguisticosudelingua e, em que eles influenciam
na producado de sentido daquilo que se quer dizer.

Por isso, somos defensores de que o trabalho camalese linguistica, ancorado nas
concepcbes abordadas nesse artigo, pode contriBignificativamente para o
desenvolvimento das capacidades linguisticas doaedio.

Referéncias

AMOP - Associagdo dos Municipios do Oeste do Pafeiéncia didaticasma proposta
de ensino da Lingua Portuguesa para as seérieasisigdrganizadora: Terezinha da
Conceigéo Costa-Hubes]. Cascavel: Assoeste, 2Q@kerno Pedagogico 01.

Sequéncia didaticauma proposta de ensino da Lingua Portuguesa para as
séries iniciais. [Organizadoras: Carmem Teresirdnan®yartner e Terezinha da Conceigao
Costa-Hibes]. Cascavel: Assoeste, 2007b. CadedtayBgico 02.

ANTUNES, IrandéMuito além da gramaticgpor um ensino de linguas sem pedras no
caminho. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagéo Verbad. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

; VOLOCHINOVMarxismo e filosofia da linguagerproblemas fundamentais do
método socioldgico na ciéncia da linguagem. [TKighel Lahud e Yara F. Vieiralll. ed.
Séo Paulo: Hucitec, 2004.

CEREJA, William Roberto, MAGALHAES, Thereza Coch@ramaética texto, reflexdo e
uso. Sao Paulo: Atual, 2004.
COSTA-HUBES, T. da QO processo de formacgao continuada dos professaré3este do
Parana:um resgate historico-reflexivo da formacado emuapgortuguesa. Londrina, PR:
UEL, 2008 (Tese do doutorado em Estudos da Lingugge
COSTA-HUBES, T.C. Orientacio teorica. In: AMCBequéncia Didatica: uma proposta
para o ensino da lingua portuguesa nas sériesarsciCascavel: Amop, 2007a. Caderno
Pedagogico 1

: BAUMGARTNER, Carmen Teresinha. Reflexé@we o ensino da Lingua
Portuguesa. In COSTA-HUBES, Terezinha da Concei8&&/MGARTNER, Carmen
Teresinha. (Orgs¥equéncia Didatica: uma proposta para o ensinoidgua portuguesa nas
séries iniciaisCascavel-PR: Assoeste, 2009. Caderno Pedagdgico 3.
DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequénciasldticas para o oral e a escrita:
apresentacao de um procedimento. In: DOLZ, J.; SEIBWLY, B. Géneros orais e escritos
na escola[Traducao e organizacdo: Roxane Rojo e Glais &adedeiro]. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2004.
GERALDI, Jodo Wanderley. Unidades basicas do erdgnBortugués. 10 texto na sala de
aula.5. Ed. Cascavel, Assoeste,1990.
KOCH, I. V. Coeséao textuab&o Paulo: contexto,1994.

;A inter-acao pela linguage ed. S&o Paulo: Contexto, 2001.

Desvendando os segredos do tes@o Paulo: Contexto, 2002.

SIMIONI, Claudete aparecida; COMISSIO, Elaine Maid@ BRAGA, Margarete Ap? Nath
Sequéncia Didatica 07 Género textual conto conteameo h In COSTA-HUBES,
Terezinha da C. ;BAUMGARTNER, Carmen Teresinha €dr8equéncia didatica: uma
proposta de ensino da Lingua Portuguesa para assériciais.Cascavel: Assoeste, 2009.
Caderno Pedagdgico 03.

15



©0S LiNg,, .
& s,

< Anais do IX Encontro do CELSUL
' / Palhoca, SC, out. 2010

b Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSUL

SROULO 0
7 0q 59°

TRAVAGLIA, Luiz Carlos.Gramatica:ensino plural. 2ed. S&o Paulo: Cortez, 2004.
PERFEITO, A. M.; CECILIO, Sandra Regina; COSTA-HURBH.. C. Leitura e analise

linguistica: diagnostico e proposta de intervenéda Scientiarum. Human and Social
29, p. 137-149, 2007.

16



