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ENSINO DE LINGUA MATERNA: IMPORTANTE PAPEL SOCIALD E
CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO

Cleide Inés WITTKE

ABSTRACTThe actual context of language teaching at schhols it's necessary to change the subject and
the teaching practice (the methodology). In thisigpuided by National Curricular Parameter (PCNsid
several studies about language (POSSENTI, 2002,B$:\2003, TRAVAGLIA, 2003), producted in last
decades, as the works like Geraldi (1991, 2006yfit@n and Rodriguez (1995), Kleiman and Moraes 9,99
Antunes (2003, 2009), mentioning only some of tlieenpresent article has the objectif to questioa issue,
trying to appoint new perspectives for this schomictice, thinking about: What and How to teachdaage at
school? Defining language and its practice as ajfient exercise of verbal interaction, we see ttitendint
kinds of text existent in our society as an objéacttudy and we propose different strategies dfitecand text’s
production as activities to work the language dtcsl.

KEYWORDSTeaching;Language; Sociointeraction; Construction.

1. Introducéo

O ensino de lingua materna realizado atualment@a@ssas escolas ndo tem trazido
satisfacdo a maioria dos agentes envolvidos nesd@ag pedagogica. Toda a comunidade
escolar (direcdo, supervisores, orientadores, ggofes, alunos e pais) estd bastante
preocupada e busca alternativas para soluciontgito eegativo que o ensino de Portugués,
de modo particular, e a educacdo, como um todo, silatmdo em nossa realidade social.
Infelizmente, boa parte dos alunos que concluemsing Médio ndo sado leitores assiduos e
criticos e apresentam muitas deficiéncias comuuasttanto na competéncia leitora quanto
na capacidade de produzir textos, falando e eswdeyenas mais variadas situacdes
cotidianas.

Essa constatacdo ndao € novidade, pois ja ha algdéeadas varios estudos e
experimentos dessa natureza (mais em teoria doajpgatica) vém sendo realizados no meio
académico, todavia, no que tange a pratica desseoena sala de aula, muito pouco tem
mudado, prevalecendo a abordagem da gramatica tiestrem detrimento de atividades que
desenvolvam a competéncia de interacdo verbal tdows Em vista disso, julgamos
pertinente continuar refletindo sobre a questascémndo encontrar alternativas de solugéo
nao s6 para o futuro professor, mas também aospiofial em servico. Em vista disso,
guestionamos: onde esta o problema? O que prezisapensado? O que deve mudar? Como
proceder para que a aula de lingua se torne um ntorde interacao social em qakyuém
diz algo a outro alguémde modo produtivo e auténtizdcssas reflexdes nos levam a pensar,
0 que é pertinente estudar? Ou seja, qual € oooletestudo adequado? Como devemos
trabalhar o portugués para que seja uma pratiesesgante e produtiva a vida de nosso
aluno? Na sequéncia de nosso estudo, buscarenpostasa essas indagacoes.

! Professora Doutora em Linguistica Aplicada, adjurat Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), RS.
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2. Ensino de lingua materna: o que e como trabalham sala de aula?

Certamente, tais questionamentos, que hoje angusts professores de lingua
materna, podem suscitar inUmeras reflexfes e respaws diversos campos da ciéncia da
linguagem. Um exemplo que vem reforcar a insat@&fazgpm o resultado do ensino de lingua
pode ser observado no teor dos Parametros Curesulacionais (PCNs) que, de modo
inovador e desafiador, reorganizam nédo soO o olgietensino, mas também a metodologia a
ser desenvolvida na aula de portugués. E importassaltar que, embora essas orientagdes
oficiais ja tenham sido publicadas ha mais de uéwadh, elas ainda ndo fazem parte da
realidade escolar, pois 0 material chegou a esqgueem ndo recebeu espaco para ser
analisado e, se aprovado, posto em pratica. N@mestdefendendo que tais Documentos
sejam perfeitos e devam ser seguidos a risca; queltrario, estamos argumentando que o
texto tem aspectos positivos sendo, portanto, itapte que os professores estudem o
material e coloquem em préatica acdes tomadas cae messas reflexbes, juntamente com
leituras de outros tedricos que abordam essa tamddiessa forma, os PCNs (1998, 1999)
serviriam de impulso para que os professores estada e refletissem sobre sua pratica
docente, buscando diferentes maneiras de trabaliv@gua materna na sala de aula.

Considerando que a proposta nacional é pertinenansino de lingua almejado pela
maioria dos professores, ou seja, que aperfeicoeorapeténcia interativa do aluno,
entendemos ser nosso papel, enquanto professoregrsitarios e formadores de
profissionais da area, o de divulgar e auxiliarpnocesso de transposicao didatica desse
material, 0 que buscamos efetuar neste artigo.nBateos que, antes de pensar em elaborar
novos Parametros (0 que ndo impede que sejamaggsid contextual atual, pois onze anos
se passaram), € pertinente que se crie espacaterddade para que a proposta vigente seja
praticada na aula de portugués, a partir da cardakzdcao de cada realidade escolar.

Em sua abordagem da e sobre a linguagem, os Pav@msetecionam o texto como
principal foco de estudo e concebem a lingua né&wamnjunto de regras a serem descritas e
classificadas, mas como um processo de interaghaly@m trabalho, uma acgdo social, um
saber a ser construido.

Nesse contexto e cientes do constante fracassosiltoede lingua na escola, e ainda
da necessidade de redimensionar nosso objeto uldoestrientamos nossa reflexdo sob dois
aspectos fundamentais.o “que ensinar? e “como ensinar? que, sistematicamente,
convergem a um terceiro pontpdra que ensinar? Acreditamos que se o professor de
lingua resolver esses trés enfoques de modo cengatbm uma abordagem voltada ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa (tardbquanto escrita) de seu aluno, criara
condi¢cdes de oportunizar um estudo interessant®dufivo na escola. Sua aula sera um
espaco onde realmente acontecera o aperfeicoanegapacidade interativa do educando.

2.1. Primeiro enfoque: o que ensinar? Definindo olgeto de estudo

Por entender que toda pessoa produz textos na anedidque se comunica por meio da

palavra, pensamos a aula de portugués como seralpnatica didria de interacao verbal, em

gue ha constante comunicac¢ao, tanto por meio daaho da escrita, pois existe um locutor

interessado em dizer algo a seu interlocutor, @mhos a primeira questdo elegendo o texto
como elemento essencial de estudo. Visando, ergd@desenvolver a capacidade de

comunicacao de nosso aluno, sugerimos que o poofeaga diferentes tipos de textos a sala
de aula, criando oportunidades para que o alurre ent contato e estude variados géneros
textuais, os quais circulam diariamente em nosso,meas mais diversas instancias sociais.
Talvez, o mais sensato seja, conforme orientamirBee¢ al. (2006. P. 29), “partir dos
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géneros textuais mais familiares, para depois explautros, possibilitando aos alunos uma
insercao cada vez maior na sociedade”.

Tendo o texto como ponto de partida, além de preptratégias variadas de leitura e
de producdo textual, desconstruindo e construi@dondamental que o professor desenvolva
diferentes atividades, evidenciando os processogudeionamento linguistico, que sao
caracteristicos dos diversos modos de organizagatisdurso. Essa perspectiva implica que
se analise as estratégias que asseguram a coes&@meréncia, que se domine o uso do
vocabulario de modo criativo e dindmico, que saledeca relacdo entre a classe e a fungéo
dos vocabulos na unidade maior que € a frase,eqerescite o uso de frases que envolvem os
processos de coordenagcao e subordinagdo, citargltagmlgumas das atividades dessa
natureza.

2.2. Segundo enfoque: como ensinar? Delineando mpedimento metodoldgico

Definido o que trabalhar em aula, passamos a p&nsapossiveis modos de abordar
nosso objeto de ensino (o texto) nas aulas dequat) na escola. Seguindo a linha tedrica de
Geraldi (1991, 2006), llari (1992), Petitiean (1398ossenti (2002), Travaglia (2002, 2004),
Neves (2003), Marcuschi (2002, 2008), Antunes (206, 2009), direcionamos nossa
pratica diaria a variadas estratégias de leitusmuta e producdo de texto, as quais
possibilitam o desenvolvimento da competéncia cocatina, tanto oral quanto por escrito.

Nesse contexto, o leitor deve estar se perguntarmlule fica o0 estudo da gramatica,
principalmente da modalidade padréo, tdo enrairad@osso ensino tradicional? Elimina-se
completamente essa abordagem? Certamente queaisioggntinuamos a ensinar gramatica
na sala de aula (inclusive a variedade padréo,afuedtal principalmente a competéncia da
producdo escrita), porém, com uma diferente petispetedrica: visando ao dominio do
funcionamento da lingua em uso, e ndo a praticaamer da metalinguagem, com 0 mero
objetivo de descrever e classificar, 0 que ja s do que provado (e mostrado por varios
autore) que ndo faz sentido & vida pratica do aluno, ndeendo necessidade de ser
estudado em aula. Defendemos, juntamente com ®&eegiral. (2006, p. 27), que a
metodologia a ser trabalhada na aula de portugesss mermitir que “o estudo da lingua néao
se circunscreva a uma abordagem puramente gramatiaa possibilite a ampliacdo da
competéncia comunicativa dos alunos”. Para tantoed#gamos, assim como sugerem oS
PCNs (1998, 1999), tanto do Ensino Fundamental tquan Médio, ser o texto elemento
indicado a essa pratica escolar.

2.3. Terceiro enfoque: para que ensinar? Com quenalidade?

Como ja dissemos, 0 ajuste das duas primeiras quigps desencadeia na terceira.
Depois de selecionar o texto como objeto de ensitas especificamente o género textual
(como objeto de analise), com seu carater funci@histursivo, histérico e social), elencamos
0 exercicio de diversas estratégias de leitura @rdducdo textual como procedimentos
metodoldgicos pertinentes a atingir o objetivo deso ensino de lingua materna: promover o
desenvolvimento do potencial comunicativo do alisassa reflexdo sobre a pratica didatica
e pedagdgica visa a criar situacdes reais em cparucando possa conhecer, desenvolver e
aperfeicoar sua capacidade de interagir, tantoédrea fala quanto da escrita, no meio em
que vive.

2 Entre vérios desses autores, podemos citar Géfallil), llari (1992), Bagno (1999), Possenti (200&ves
(2003a,b), Travaglia (2003a,b), Antunes (2003, 2009
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Como professores de lingua, buscamos criar sitgagierativas em que o aluno
possa exercer sua cidadania, desempenhar papajeite sle sua histéria, posicionando-se
diante da realidade que o cerca, e que o conhemnderfuncionamento da lingua, esse bem
cultural tdo precioso, seja instrumento que o levautonomia social, politica e histérica.
Acreditamos que se o0 aluno desvendar os misténoittionamento de diversos géneros
textuais que circulam socialmente, pratica a sesemlvida na aula de portugués,
familiarizando-se com eles, sentird seguranca taatbora de Ié-los quanto de escrevé-los.
Assim, a prética de interacdo verbal sera um recemsancipatorio e ndo de alienacgdo, de
discriminacéo e exclusdo, como vem ocorrendo agolaa nossa pratica pedagogica. Nessa
Otica, somos solidarios a Kleiman e Moraes (1999,28) quando as autoras defendem que
“a leitura critica tem um potencial emancipadorta fragmentacéo e a alienacao, e o leitor
critico é, por definicdo, nunca mero decifradossd implica que o texto seja elemento
constante em nossa pratica escolar.

3. O texto como foco principal — elemento de partale de chegada

Considerando que a palavra consiste em unidad@guiéicado e o texto em unidade
de sentido e de comunicagédo, e também levando eta aproposta apresentada pelos PCNs,
defendemos que o texto deva ser o foco principansino de lingua (tanto no Fundamental
como no Médio), tendo sempre o cuidado de ajust@loivel de conhecimento da série em
questdo. Sob esse enfoque, sugerimos que o profesiszione variados tipos de textos
(numa perspectiva mais ampla, de géneros textuais)conformidade com as intencdes e
finalidades dos atos comunicativos, nas diferentgéncias de aprendizagem.

Grosso modpao selecionar o(s) texto(s) a ser(em) traballsdot aula, o professor
precisa ter em mente a habilidade de leitura erdgugédo textual que pretende desenvolver
com agquela atividade para poder avaliar se o rahtescolhido é adequado ao objetivo
proposto. Como vemos, a escolha do(s) texto(s)péimneiro passo ao sucesso de NoOsso
exercicio de leitura e de producéo textual, nonensie lingua. Uma escolha equivocada
(inadequada) do texto pode resultar em uma prémamprodutiva ao desenvolvimento da
capacidade comunicativa quanto uma aula que tralgadtiusivamente o exercicio mecanico
de metalinguagem. Conforme orientam Kaufman e Radd (1995, p. 45), selecionar
material de leitura aos alunos consiste em um\atliedivo, ou seja,

selecionar implica avaliar e, portanto, acatar catea de objeto passivel de
avaliacao de todos os materiais de leitura: ostabje selecionar passam a estar
sujeitos a juizos racionais em funcdo de diversdsrios a determinar. Nessa
escolha de critérios sédo postos em jogo as difeseconcepgdes que tem cada
professor sobre a aprendizagem, os processostdeJed compreenséo leitora, as
funcBes dos textos, o universo do discurso (erdencthmo conjunto integrado pela
situag@o comunicativa e as limitacdes retorico-taas dos textos), e o papel que
cabe ao professor como mediador dos atos de lgjugdém lugar na sala de aula.
Além disso, coloca-se em jogo a representacdo emuechda docente ndo sé do
desenvolvimento cognitivo e socio-afetivo dos d¢agia quem vao dirigidos os
materiais, mas também dos interesses de leiturdaidedestinatarios. Assim,
também intervém como variavel significativa o vatpre o docente atribui aos
materiais enquanto recursos didaticos.

Em sintese, o professor, além de ser criteriosesnalha dos textos (principalmente
em funcdo das tematicas abordadas e do nivel deeciomento do educando), precisa ter o
constante cuidado para néscolariza-los pois, ao serem extraidos de sua circulacéo social
(de jornais, revistas, romances, TV, panfleto®s glodenperder sua vivacidadgegornando-
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se mais um material escolar, presente em tantasslnidaticos disponiveis para o ensino de
portugués. Nesse sentido, Chiappini (1997) expligite a selecdo de bons textos ndo garante
um bom trabalho com a leitura. Nao ha duvida, totéxftundamental ao ensino de lingua na
escola, por isso, precisa ser definido. Tomandoocdrase o enfoque dos Parametros,
entendemos o texto como uma sequéncia verbal, etanpl una, constituida por relacdes
estabelecidas via elementos de coesao e coer&ncisesumo, é mais do que um aglomerado
de frases ou enunciados, consiste em “uma unidguiécativa global” (PCNs, 1998, p. 21).
Sob essa concepcgdo, quando falamos em texto, est@gmosando em uma

materialidade linguistica de variada extenséo, @uestitui um todo organizado de sentido,
isto €, seja coerente e adequado a comunicacdo (ieal quanto escrita) a qual se propde,
em determinada situacéo social. Trata-se de ungug@o verbal que exerce adequadamente

sua funcionalidade comunicativa. Para Koch (20031} o texto consiste em uma
manifestacdo verbal, constituida de elementos flatigds de diversas ordens,
selecionados e dispostos de acordo com as viragi&l que cada lingua pbe a
disposi¢cdo dos falantes no curso de uma atividadeal, de modo a facultar aos
interactantes ndo apenas a producdo de sentidos) eode fundear a prépria
interacdo como pratica sociocultural.

Nessa esteira tedrica, Marcuschi (2002, p. 24ndedi texto como “uma identidade
concreta realizada materialmente e corporificadaaljum género textual”. Vemos, entéo,
gue o texto, ao circular socialmente, sob uma eacgama de géneros textuais, pode ser
desde um enunciado comé&dgo!”, “Socorro’, uma poesia, uma crbénica, uma bula de
remeédio, uma receita culindria, veamail uma reportagem, uma charge, uma historia em
quadrinhos, uma piada, um bilhete, um manual dgug@ até um romance de varios
volumes.

3.1. Género textual: o texto em acao, circulando socrakente

Os géneros textuais consistem nos diferentes foem@haterialidades linguisticas)
gue os textos assumem para desempenhar as maisadivencdes sociais, ressaltando suas
propriedades sociocomunicativas de funcionalidadie éntencionalidade. Nessa Otica, sédo
artefatos culturais historicamente construidos pabtonem. Eles apresentam diferentes
caracterizagbes, com vocabularios especificos eregop sintaticos apropriados, em
conformidade com a funcéo social que exercem. Sassim, compete ao professor de lingua
materna criar oportunidades para que o aluno estsdeais diversos géneros textuais, sua
estrutura e funcionalidade, para que se tornem zespado s6 de reconhecé-los e
compreendé-los, mas também de construi-los de raddquado, em seus variados eventos
sociais. Concordamos com o posicionamento de Gg006), quando o autor especifica
que o exercicio dessas habilidades proporcionardesenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno, capacitando-o a um bom deseho na sua vida diaria (falando e
escrevendo), nas mais diversas situagdes de iatevagbal.

Nessa linha de pensamento, Brait (2002) lembra auestudar os géneros textuais,
precisamos levar em conta diferentes aspectos @emndrespeito a seu processo de
producao, circulacace recepcao Suas condi¢cdes daoducdoe derecepcdoremetem ao
guestionamentoguem produz a mensagem para quemn&ta-se da identidade social do
produtor e do receptor; jackculacaorefere-se ao veiculo em que circula a mensagedo Tu
iSSO remete anensagem esi, ou sejapor que aquilo é dito daguela maneira e ndo demutr
modo?Ainda no que se refere as condicdes de produgdeceso enfatizar que todo texto é
determinado de acordo com a interacdo comunicastabelecida ente o produtor e o
receptor, o que pressupde regras, valores e nalenesnduta advindas dos papéis sociais que
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0s sujeitos desempenham na sociedade. Entra ayeroicio da autoridadguem fala o qué
para quem?Sob qual posicionamento social’mos, nesse contexto, o exercicio do ato
verbal de interacdo em funcionamento, ressaltan@oagpratica de ensino consiste em uma
tomada de posicao, no dizer de Possenti (2006jnemto politico.

3.2. As diferencas entre tipo e género textual

Considerando que o género textual € uma questassale a tipologia textual de
forma, quando nos referimos a segunda modalidage,ios vem a mente as trés estruturas
caracteristicas que organizam a sequenciacéo ticey@ formal de dado texto, segundo as
intencdes manifestadas por seu produt@rracdo (cuja intencdo maior é contar uma
histéria), descri¢do (cujo objetivo € apresentar, classificar e/ou iaaelum objeto, um
conceito, uma cena, um local etc.)dissertacao(cuja intencéo principal é informar sobre
determinado assunto, de modo mais ou menos argativent opinativo). Em abordagens
tedricas mais recenteo terceiro elemento tem sido denominadcad®imentacédoutros
autores dividem a dissertacdo eargumentacédoe exposicad e duas novas categorias
textuais foram acrescentadas as trés anterioialago ou conversacadem que prevalece a
conversa — oral e escrita — entre dois ou maislatigores) e ajuncao(em que o produtor
explicita a intencdo de levar seu interlocutor atipar atos ou executar agdes- intenciona
passar instrucoes).

Sob tais condi¢des, na medida em que essas sessalgans tedricos quatro e para
outros cinco) modalidades textuais circulam em acsxiedade, em diferentes situacdes de
uso, exercendo funcdo comunicativa, passam a desdéapo papel de géneros textuais
(discursivos), ampliando seu circulo de atuacadegahdo a formar um numero ilimitado de
exemplares. Podemos citar uma variedade enormémdgas textuais que circulam em nosso
meio social, mas sem abarcar a todos, infinitameDben vistas entdo a enriquecer nossa
exposicao, citamos mais alguns deles tais comefotedma, carta pessoal, carta comercial,
lista de compras, reportagens de revistas, deigra@nica (policial), poesia, roteiro teatral,
editorial, narracdo de jogo de futebol, propagandt&joor, panfleto, romance, novela (escrita
e falada), cardapio de restaurante, receita méthsanha, edital de concurso, histérias em
quadrinho, livro didatico, anedothlog, entre muitos outros existentes em nossa sociedade
Com todo esse material de interacdo social dispgnivecisando ser estudado, compete ao
professor de lingua continuar a usar todo o tengsua aula identificando e classificando
para depois cobrar essa nhomenclatura na prova?j@emdéo existem formas mais produtivas
e eficazes de trabalhar nossa lingua na escola2lAfjual € o papel da gramatica no ensino
de portugués?

3.3. O ensino da gramatica a partir do sentido proakzido no texto

Considerando a complexidade de géneros textuaigigudam em nossa sociedade
contemporanea e a importancia que tal materialidfideursiva exerce no processo de
interacdo verbal, é possivel entender a énfasefjl&Ns atribuem ao uso desse material, no
meio escolar. Como ja especificamos, o referidoudmnto elege o texto como objeto de
ensino e sugere a pratica de escuta, analise oheergi@s linguisticos, leitura e producao de
textos dos diferentes géneros que o aluno preasaindr para que exerca sua efetiva

® Dentre os trabalhos dessa natureza, citamos Bokat e Schneuwly (1991); Schneuwly (1994); Kaufama
Rodrigues (1995); Bronckart (1999); Marcuschi (900Bchneuwly & Dolz (2004).
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participacdo social, sendo eles: literarios, putdlios, jornalisticos, didaticos, cientificos,
tanto na modalidade oral quanto escrita.

Diante desse quadro nos perguntamos, com todarigesaza de material verbal de
interacéo existente e precisando ser trabalhadalaade aula, continua sendo pertinente que
o professor de portugués dedique tanto tempo de asla efetuando exercicios de
metalinguagem, com o velho objetivo de identificalgssificar e avaliar? Serd que tais
atividades levardo nosso aluno ao objetivo almejaoio grande parte dos professores de
lingua materna: que o aluno se comunique melhoto tialando quanto escrevendo? Essa
mudanca de postura exige um redimensionamento ec@hasdo material e no modo de
aborda-lo. Entéo, o que fazer com o texto? Contalina-lo?

4.Abordagem de diferentes estratégias de leituraralidade e producao textual

Tendo como objetivo desenvolver a capacidade &itlar aluno, cabe ao professor
disponibilizar diversas estratégias, em variadoegss textuais, que oportunizem o habito de
realizar leituras criticas, pelas quais 0 educgudsa entrar no texto e se posicionar diante da
tematica abordada. Dentre as diferentes atividpdssiveis, citamos a mais comum que € o
roteiro de leitura, pelo meio do qual o aluno-leppode entender a l6gica do texto, em suas
partes e no seu todo, compreendendo ndo sé o quépquis dizer, mas também o faca
refletir sobre o que foi dito, e do jeito como thto, ajudando-o a ficar mais informado e
preparando-o para enfrentar as experiéncias dodseua dia, tornando-se um leitor
competente, assiduo e critico. Nessa perspectiyarofessor deixa de ser o agente que
transmite conhecimento (que depois € cobrado erapmpassa a ser um mediador entre o
saber e 0 modo de conhecé-lo, domina-lo e usa-losiamagbes cotidianas (BORTONI-
RICARDO, 2008).

Tomando entdo o texto como ponto de partida, oepsoir pode criar oportunidades
para que o aluno desenvolva sua oralidade. Pata, taepois de trabalhar questdes
importantes relacionadas a fala, as regras quesrdast um dialogo, o professor pode
promover debates, juris simulados, criar progrardas TV, de telejornais, de radio,
dramatizaces, atividades que estimulam e exereitpmtica oral da lingua.

Lido e estudado o texto, estimulada a oralidadehe&gado entdo o momento de
expressar-se através da escrita. Dependendo dadéipfexto e da tematica trabalhada, o
professor pode sugerir inmeras atividades de gémjucom variados fins e leitores. Vale
lembrar que antes de comecar a escrever, o alessarsaber por que ele vai escrever aquela
mensagem e quem sera seu possivel leitor. Prestiaa @ente do género que produzira e
conhecer suas caracteristicas tipicas tais comabutirio e expressao, estrutura, e também
onde circula, enfim, considerar os aspectos deuygéug circulacio e recepcdo de um texto. E
importante, nessa perspectiva, que alguém leiaxtw teroduzido (ndo sendo sempre e
somente o professor) e que o aluno tenha a opdddeide reescrevé-lo, superando as
dificuldades (de léxico, estrutura frasal e texteaksdo e coeréncia, conectivos, pontuagao,
grafia, concordancia, etc.) que prejudicaram aidadé da sua expressao escrita.

Dando sequéncia a caminhada metodolégica que \dbardar um texto, chegamos a
outra atividade fundamental do ensino de lingu®, €w estudo e o aperfeicoamento dos
aspectos linguisticos (gramaticais), tanto na ndaaé oral quanto e, principalmente, na
producao escrita. Nossa proposta metodolégica defgne essa abordagem possa ocorrer
sob dois enfoques diferentes: a partir das difmddsd apresentadas pelo aluno, na sua
producao escrita; ou com base no texto fonte, éud@sAcreditamos que 0s dois processos
sejam validos e produtivos, o importante é queadegsor trabalhe tanto em um como em
outro método de maneira pontual.
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Estamos sugerindo que o professor selecione unttasgeamatical observado no
texto e trabalhe somente este: pesquisando na tigamdefinindo e observando seu uso,
atraves de exercicios que viabilizem a sistemazagsse conhecimento. No caso da analise
por meio da producao do aluno, defendemos que ec@sgramatical mais importante a ser
trabalhado seja aquele que sofreu maior desviosncano ser comparado com a modalidade
padréo, constatado em boa parte dos textos prambupilos alunos. Tais dificuldades podem
ser no nivel de concordancia, regéncia, ortogrgitatuacdo, entre outras dessa natureza.
Selecionado o aspecto linguistico a ser trabalhpodde-se proceder do mesmo modo como
foi sugerido no estudo do texto fonte: pesquisargeamaticas, buscar definicdes e efetuar
exercicios capazes de estimular o uso da lingud@pad

Tendo como fonte de inspiragcdo a proposta socraicitanista de ensino de lingua
sugerida pelos PCNs, e a perspectiva desenvolad&eraldi (2006), no seu livro “O texto
na sala de aula”, acabamos de sugerir, de modarn@ssucinto, uma proposta de como
trabalhar a lingua nas aulas de portugués, teridgto (0s géneros textuais) como objeto de
estudo. Sem a pretensdo de ditar modelos, mas damit de nos aproximarmos mais da
pratica, nossa sugestao teve o intuito de estutfagaa com base nas trés unidades que, a
nosso ver, devem constituir o ensino de portugaéssoola: praticas de leitura, de producao
textual e de analise linguistica.

5.Concluséao

O objetivo do presente estudo € mostrar ao prafedsolingua (e ao futuro
profissional) a importancia de trabalhar o textivédsos géneros textuais) na aula de
portugués, sob diferentes estratégias de leituta producdo textual. Levando em conta o
atual contexto desse ensino, que monopoliza acprate exercicios de metalinguagem,
ignorando ou usando o texto como mero pretexto gettadar gramatica, buscamos apresentar
argumentos e caminhos praticos que mostrem aoss@fejue o texto é realmente uma
materialidade adequada para desenvolver a capacidathunicativa de nosso aluno.
Procuramos mostrar também que a proposta dos P@set e vem ao encontro de nossos
objetivos de desenvolver a potencialidade intematportanto, vale a pena dedicar tempo
analisando-o para depois ajusta-lo a nossa pidiica, na escola.

Com uma abordagem sociointeracionista, buscamosrana@gie a aula de portugués
deve funcionar como um trabalho de interacdo venpaftanto, tem a funcdo social de
promover a capacidade de ler, debater e entendgr@sos textuais que circulam em nosso
meio, bem como de produzi-los em conformidade cempavencdes sociais que determinam
suas caracteristicas e funcionalidade. Entendemmsteca de ensino de lingua como um
exercicio permanente de desconstrucdo e constaedextos, atividade que capacita o
educando a interagir com seguranca e competénsiaamplexas situagdes que o cotidiano
Ihe proporciona. Defendemos que € de fundamentadrit@incia que o aluno leia e escreva
com bastante frequéncia, pratica que aperfeicaargastencial comunicativo. Afinal, somos
seres sociais e estamos em constante dialogo couira que nos cerca. Nessa perspectiva,
vemos a aula de portugués como sindnimo de lecre\es textos auténticos e tipicos de
Nosso convivio social, nos mais variados génersatio, jornalistico, didatico, midiatico,
cientifico, humoristico, técnico, publicitario, ematografico, etc. Definimos, nessa
perspectiva, o papel do professor de lingua mateomao o do profissional que media a
aprendizagem do aluno com o amplo e rico mateeiddal que circula em nossa sociedade.
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