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ANALISE LINGUISTICA NUMA PERSPECTIVA FUNCIONAL:
ALGUMAS POSSIBILIDADES

Edvaldo Balduino BISPO

ABSTRACT: In this paper, | present contributiongusictional linguistics to Portuguese language td@ag in
elementary and high school levels, more specifidallrelation to relative strategies and transitiuil discuss
the traditional grammar point of view about thoseegtions and | show how this point of view canatffutrd the
real usage of relative strategies and | show thatan not explain successfully the transitivity gess. In
addition, based on north American functionalist eggzh, mainly as stated by Givon (1990, 1995, 2001)
Hopper and Traugott (1993, 2003), Furtado da CunBdyeira and Martelotta (2003), | show an alteriet
approach to those phenomena in the way that idasita Parametros Curriculares Nacionais (PCN) irder to
improve the mother language teaching to Braziliardents.

KEYWORDS: relative strategies; transitivity; furetalism; Portuguese language teaching.

1. Introducéo

Ja se tornou lugar-comum questionar o trabalhongdedgdo com a lingua portuguesa
nas escolas de Educacédo Basica, o qual frequentersn sido alvo de criticas quanto a
eficiéncia e qualidade bem como tem servido de npatex a realizacdo de projetos e
programas com vistas a melhoria do desempenhoudesahas praticas de leitura e escrita.
Isso porque exames oficiais do Ministério da Ed@oacomo o Prova Brasil e o Enem, tém
revelado um cenario preocupante quanto ao niveledempenho de alunos com relacdo as
habilidades de ler e escrever.

Entretanto, embora muitas sejam as criticas dmadias ao ensino tradicional de
lingua portuguesa que, via de regra, ainda prexalec maioria das escolas de ensino
fundamental e médio, as mudancas ensejadas poespooés da area parecem ndo ser
suficientes para que se produzam resultados gsighifos em termos de melhoria no
desempenho de estudantes e a fim de que se alcaxelmjetivos consubstanciados nos
documentos oficiais de referéncia curricular nagipos PCN. E isso, naturalmente, se deve a
fatores de natureza diversa

Para que se promovam mudancas significativas Halada do ensino de lingua
materna no pais, considero que, pelo menos, trési@hamentos sejam fundamentais: a
atualizacdo dos docentes de lingua portuguesa lagéioeas teorias linguisticas; um ensino
reflexivo, que contemple a analise da lingua emasdes efetivas de uso; e o respeito a
diversidade linguistica que caracteriza nossas nahades de fala.

Nesse sentido, os estudos e pesquisas linguisticasu ver, ttm grande contribuicdo
a dar em prol da melhoria da qualidade do ensimweoido aos educandos dos niveis
fundamental e médio, no sentido de subsidiar deseain suas praticas pedagdgicas. Esse
subsidio pode dar-se tanto por meio do conhecimantmiémico produzido por esses
estudos/trabalhos em que se pode fundamentar gaatumcente quanto pelas implicacdes

" Professor Adjunto da Universidade Federal do RianGe do Norte e pesquisador do Grupo de Estudos
Discurso e GramaticgdD&G), da mesma instituicao.
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praticas deles emanadas em termos de proposigeEaminhamentos para o trabalho de sala
de aula propriamente dito.

E é sob essa Otica que trabalham diversos estgdresmidos em varios grupos de
pesquisa na area da linguistica, como € o cagérdpo de EstudoBiscurso & Gramatica
sediado em trés instituicbes de ensino superiosilbi@as: UFRN, UFRJ e UFF. Sob a
perspectiva da Linguistica Funcional de orientagdxie-americana, 0 grupo se caracteriza
por investigar variados fendémenos linguisticos atipalas condicbes reais de uso,
consideradas assim as diversas motivacdes socamitrais (e até cognitivas) implicadas
nos arranjos morfossintaticos que assumem as ag@eslinguisticas, tomando-se por
assuncdo o fato de que a forma que essas estryosagem esta intimamente ligada as
funcdes que desempenham na interacdo comunic&vVa&G/UFRN, em especial, vem
refletindo sobre as possibilidades de aplicacdopdivgipios e categorias funcionalistas no
ensino de lingua portuguesa. Com isso, foram prddsizvarios trabalhos sobre diferentes
aspectos gramaticais do portugués, nos quais seitells a natureza, o alcance e as
implicacdes da Linguistica Funcional para a prtedagogica.

Particularmente, discuto, neste trabalho, a petispeftincional de ensino de lingua
portuguesa e, em especial, possibilidades queatssdagem oferece para o tratamento de
diversos fendmenos linguisticos, muitos dos qudis ®co das atividades de analise
linguistica desenvolvidas na educacdo basica. Tdmaomo referéncia os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e como aporte tedéncfuncionalismo da vertente norte-
americana, com base, sobretudo, em Givon (1990, 18%01), Hopper e Traugott (1993,
2003), Furtado da Cunha, Oliveira e Martelotta @0@presento consideracbes sobre o
tratamento de dois topicos gramaticais, a sabemagdes relativas e a transitividade, levando
em conta o0s contextos reais de uso e uma perspedscalar em termos de
categorizacao/classificacdo desses elementos, abjetvo de elucidar contribuicbes para o
trabalho de ensino de lingua materna nos nivedaiuental e médio.

2. Funcionalismo e ensino de lingua materna

Existem variadas e contrastivas (ou complementai@shas de abordagem do
fendbmeno linguistico, de pensa-lo e compreendédda uma das quais com sua validade e
contribuicdo para o maior conhecimento dessa algid@o complexa. Acontece que,
conforme mostram Oliveira e Coelho (2008, p. 236),

Ao fazermos opgéo por uma dessas maneiras de &matayestamos fazendo muito
mais do que somente a eleicdo de uma perspectighatdagem. Automaticamente
estamos aderindo a determinadas praticas e metpaalaa um aparato teérico e
especifico e a objetos de andlise mais ou mengsadizS.

Sendo assim, a cada enfoque adotado (estruturalistiaativista, variacionista,
funcionalista) correspondem visdes distintas s@bigngua e concepcdes variadas sobre a
linguagem. Isso, por sua vez, tem certas implicagigra o ensino de lingua materna
ministrado em escolas da Educacdo Basica, em terdeosdiretrizes curriculares,
metodologias e posturas pedagdgicas.

Defendo aqui o tratamento da linguagem numa petispeduncionalista. Essa
abordagem caracteriza-se por tomar o fenémeno ifiigp como produto e processo da
interacdo humana, da atividade sociocultural. Segual concepgao, os sentidos veiculados
pelas estruturas da lingua tém relacdo motivadpieosignifica que estas sdo moldadas em
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termos daqueles. Isso posto, reconheco a impoatéam@or que nao dizer, a necessidade, de o
estudo da lingua partir do contexto real de usa, diel situagdo concreta de comunicacgao.

A proposta de ensino de lingua numa vertente foadigia vislumbra trabalhar com
os alunos as questdes linguisticas para propogitagmaticos e discursivos de maior
evidéncia, vinculados a seu contexto histéricoaodessa pratica consubstancia-se na
atividade de andlise e reflexdo sobre a linguayésr da qual se aprimora a capacidade de
compreensao e expressao dos alunos, ou seja, pEEwdesenvolver-lhes a competéncia
comunicativa. Nesse sentido, essa visdo coincide aoproposta dos PCN de lingua
portuguesa que, na versao para o ensino fundamdesthcam como um dos objetivos desse
ensino possibilitar ao aluno

utilizar a linguagem na escuta e producédo de textais e na leitura e producédo de
textos escritos de modo a atender a mdlltiplas deagarsociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivsconsiderar as diferentes
condigdes de producéo do discurso (BRASIL, 19982p.

O trabalho analitico e reflexivo sobre a linguagyuselo mostram Oliveira e Coelho
(2003), tem como ponto basico e inicial a obsewalg® estruturas mais regulares verificadas
no desempenho discursivo. Assim, o que se propde &abalho que parta da investigacao
das estratégias recorrentes na expressao lingyisicmodo a explicitar os principios que
regulam tais estratégias e que permitem a adegugetacdo entre os falantes da lingua.
Dessa forma, a orientacdo para o trabalho do mwfegliferentemente da abordagem
tradicional do ensino da lingua, ndo seria oriud@arescricdo normativa, cuja intencao se
traduz na atitude de ensinar o uso correto dadingias do ensino descritivo, como meio de
demonstrar como funciona a lingua em real situdedmmunicagéo.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito aod@atque, por interessar-se pela
lingua em uso, a perspectiva funcionalista dedieacdo especial & modalidade falada. Essa
preocupacado no ambiente escolar se justifica paadiaéa, como forma primaria e basica da
comunicacdo humana, principalmente nas fases imid@ escolarizagao, deve influenciar
mais diretamente a producdo escrita, 0 que im@icpresenca de marcas pragmaticas
caracteristicas da oralidade nos textos escritesatimos do ensino fundamental, sobretudo
nos(as) anos/séries iniciais, podendo prolongapede nivel médio e estender-se até o
superior.

Nesse contexto, as producbes orais adquirem outnanddo, passando a serem
encaradas como processos passiveis de investigégdmalise, tais como as consagradas
producdes escritas. Isso pode contribuir bastaat@rocesso de ensino-aprendizagem da
lingua, visto que, entre outras coisas, aproximaahdade linguistica do aluno ao conteudo
sistematizado de que se ocupa a escola.

A abordagem funcionalista do tratamento da linggagambém prevé que as
categorias linguisticas ndo possuem carater discretno supde a maioria dos manuais de
gramatica utilizados pelos professores de linguéerm@ mas que se constituem numa
escalaridade, nurnontinuum em que feixes de tracos estdo mais ou menosnpessdm
outras palavras, isso significa que as fronteirdeeauma categoria e outra ndo seriam bem
nitidas, conforme enfatiza o ensino tradicionapdegugués.

A ideia de escalaridade acrescento as nogoes titipicidade e transitividade, além
de outros principios e categorias, tais como mamgaciconicidade, figura/fundo
(centralidade/perifericidade), informatividade (FURDO DA CUNHA, COSTA e
CEZARIO, 2003). Apoiando-se neles, a perspectivaiftnalista muito tem contribuido para
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dar conta de diversos fenbmenos linguisticos qoe@m nas situacdes de uso real da lingua
(ver FURTADO DA CUNHA, 2000).

Aproximando mais a questao para a sala de aulmgigal portuguesa, o que pretendo
mostrar € que, trazendo explica¢des para variadest@ps de natureza linguistica, muitas das
quais ndo sao arroladas ou satisfatoriamente esmas por muitos compéndios gramaticais,
como é o caso, por exemplo, das estratégias dévimgdo e da transividade, essa
abordagem proporciona ao professor a oportunidadeatialhar com seus alunos uma gama
cada vez maior de potencialidades de usos da lingiéan de explorar as diversas
possibilidades de funcbes que ela € chamada a desbar, dentro da comunidade a que
serve.

Ainda vislumbrando a sala de aula, o ensino daiinguma perspectiva funcionalista
partiria da descricdo das expressdes linguistieagug se valem os usuarios na interacédo
comunicativa, de modo a perceber as regularidades ag governam, seguindo-se da
demonstracdo da modalidade culta da lingua, comep das possibilidades de emprego da
lingua, como o é a variante de que os educandasss@oios potenciais. Por fim se chegaria a
uma perspectiva de ensino produtivo, em que Seumpna oportunizar aos alunos o
conhecimento e o dominio de uma vasta gama debimksiles de emprego da lingua, de
sorte que eles possam adapté-la as mais divetsag@&@s comunicativas de que venham a
participar.

Esse procedimento permite ao aluno ndo s6 o reconémeto das diferentes
possibilidades de usos da lingua como formas hegfti cada uma associada a uma situacao
comunicativa especifica, como também e, em conse@éo respeito a diversidade
linguistica que caracteriza nossas comunidadeslde @om isso, reitero a coincidéncia da
perspectiva funcional com objetivos do ensino dguéa portuguesa delineados nos PCN,
quais sejam:

» conhecer e valorizar as diferentes variedades ddudR@s, procurando
combater o preconceito linglistico;

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da prdtic analise linglistica
para expandir sua capacidade de monitoracdo dasbilidsdes de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de analisear{BRASIL, 1998, p.33).

3. Estratégias de relativizacdo e transitividade:rdre a norma e o uso

Nesta secdo, apresento, de forma sucinta, o qustrasg compéndios gramaticais
mais conservadores sobre as estratégias de redgfid e sobre a transitividade e o que
discutem os estudos linguisticos mais recentesiegmo de orientacdo funcionalista, a
respeito desses fenbmenos.

3.1 Tratamento das estratégias de relativizacdo

Via de regra, as graméaticas tradicionais ndo discubs processos de construgcdo
relativa. Limitam-se a conceituar/definir as ora;éelativas e a apresentar sua classificacao
prototipica em restritivas e explicativas (ver CUNKCINTRA, 1985; ROCHA LIMA, 1994;
BECHARA, 2009, entre outros). Além disso, na defiioi a que procedem, esses manuais
geralmente ndo utilizam uma abordagem unificadafucmlindo, muitas vezes, critérios de
naturezas distintas: ora sintaticos, ora semantiefsu pragmaticos, ora 0s trés
simultaneamente, conforme discuti em Bispo (2007a).
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Em termos estruturais, os exemplares de oracdatves de que se ocupam 0S
compéndios gramaticais correspondem ao modelo paddforme descrito por Perini
(1998) e caracterizado por apresentar:

a) um pronome relativo;

b) estrutura oracional aparentemente incomplegm, &pos o relativo;

c) articulagdo de um elemento nominal + relativestrutura oracional aparentemente

incompleta.

Pode ilustrar essa estrutura a oracdo destacad@d)ema qual ha: i) pronome
relativo @Que); ii) estrutura oracional aparentemente incomplet@curou vocé), pois
falta-lhe o sujeito & pessog e iii) articulagdo de um elemento nominal + tieta +
estrutura oracional aparentemente incomplétgpéssoa que procurou vogétudo isso
representando o sujeito dstava nervosa

(1) A pessoajue procurou vocéestava nervosa.

Também serve de ilustracdo o exemplo (2), em dém da estrutura supracitada,
ocorre uma preposicdo antes do relativo (de), @xigelo verbo (gostar), conforme
assinala a tradicdo gramatical, caracterizanddasiv@ padrao preposicionada (RPP, na
denominacédo de BISPO, 2009a, b).

(2) O materiade que eu precismao esta disponivel.

Ocorre, porém, que, ao lado de construcbes refdaticandnicas conforme
exemplificadas em (1) e (2), o Portugués Brasil@t®) também exibe estruturas ndo-padrao,
como as que ilustro em (1a), (2a) e (2b).

(1a) A pessogue ela procurou vocéestava nervosa.
(2a) O materiatjue eu precisando esta disponivel.
(2b) O materiafjue eu preciso del@mao esta disponivel.

Em (1a) e (2b), as relativas divergem do padragumio antecedente do pronome
relativo € copiado na oracdo subordinada, por mesoanaforicogla e ele, ao passo que, em
(2a), ocorre a supressao (corte) da prepodgigiaegida pela forma verbalreciso. Essas
relativas sdo denominadas, na literatura ling@stipiadora e cortadora, respectivamente.

Essas estratégias sdo tratadas, pela maioria dogaimmade gramatica tradicional,
como meros desvios da forma canénica e, por iss@nd ser evitadas. Entretanto, diversos
estudos de orientacdo sociolinguistica, como ogatallo (1983, 1985), Corréa (1998),
Barros (2000), Varejao (2006), e as pesquisas deocfuncionalista por mim empreendidas
(BISPO 2003; 2007a, b; 2009a, b) atestam que adivas ndo-padrdo sdo largamente
empregadas por usudrios da lingua de diferentesisnde escolaridade e em diferentes
contextos comunicativos, inclusive alguns que eraralmaior formalidade.

Esses trabalhos apontam a predominancia da ocmrd@aestratégias de relativizagdo
nao-padrdo em contextos preposicionados, mais ibspeente da relativa cortadora, que
chega a apresentar uma média percentual acima@¥6s Mesmo entre informantes com
maior grau de escolaridade (pelo menos em algommoraanalisados), o uso dessa estratégia
superou a recorréncia as demais. Foi 0 que constateninha pesquisa de doutoramento
(BISPO, 2009a), com dados dumpora Discurso & Gramatica a lingua falada e escrita na
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cidade do Natal e a lingua falada e escrita naleida Rio de Janeitoconforme sintetizados

na Tabela 1.

Tabela 1 Relativas nosCorpora D&G Natal e D&G Rio de Janeirem ambiente
preposicionado, por estratégia e nivel de escaldeidna modalidade falada

Nivel| Ens. Fundamental Ens. Médio Ens. Superior TOTAL
Estratégia N %| N % | N %| N %
RPP 6 11B 2 1,30 10,6 18 6,0
Cortadora 44 83J0 146 , 719678 83,0 268 90,0
Copiadora 3 57 3 20| 6 6,4 12 4,0
TOTAL 53 100,9 151 100, 94 10Q,0298 100,0

Fonte: Adaptado de Bispo (2009a, p. 84)

Até mesmo na escrita, modalidade que envolve maionitoramento no uso da
lingua, a média percentual do uso das relativaspadcio praticamente se iguala as
ocorréncias da construcdo padréo, conforme veefigam minhas pesquisas e segundo
apresento na Tabela 2 a seguir:

Tabela 2 Relativas nosCorpora D&G Natal e D&G Rio de Janeireem ambiente
preposicionado, por estratégia e nivel de escaldeidna modalidade escrita

Nivel| Ens. Fundamentgl Ens. Médio Ens. Superior TOTAL
Estratégia N %[ N % | N % | N %
RPP 18 50,p 17 4417 21 67,8 56 53,3
Cortadora 18 500 21 58,3 29,00 48 45,7
Copiadora - - - - 1 32 1 1,0
TOTAL 36 100, 38 100,0f 31 1000 105 000,

Fonte: Adaptado de Bispo (2009a, p. 84)

Diante dessa realidade, parece-me clara a necedssigase reconsiderar o tratamento
dado as formas nado-padrédo de construcao relativamimente escolar, que, via de regra,
segue orientagdes de tradicdo normativa, assunaircdotadora e a copiadora como desvios
da forma padréo, sendo assim consideradas “erro”.

3.2 Transitividade: entre o verbo e a oracao

! Oscorpora Discurso & GramaticdD&G) constituem um conjunto de bancos de daddstados em cinco
cidades brasileiras: Natal-RN, Rio de Janeiro, Mit®J, Juiz de Fora-MG e Rio Grande-RS. Comp&emiese
textos orais e escritos, representativos de cimodiguracdes textuais prototipicamente definidadafo de
experiéncia pessoal, narrativa recontada, descrigidocal, relato de procedimento e relato de @&pini
produzidos por informantes de diferentes niveis @scolaridade. Estd disponivel no sitio
www.discursoegramatica.ufrj.br
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A transitividade é tratada, pela maior parte damm&ndios gramaticais, como uma
propriedade do verbo, e ndo da oracdo. Sao tnarsitiqueles verbos cujo processo se
transmite a outros elementos, que Ihes completa®ntddo. Em contrapartida, nos verbos
intransitivos, “a acdo nao vai além do verbo” (CUNHKCINTRA, 1985, p. 132). Em outras
palavras, a classificacdo de um verbo como traosdu intransitivo ancora-se em critérios
sintatico-semanticos: presenca ou ndo de um siataggminal (SN) objeto (complemento
verbal), exigido pelo significado do verbo.

Embora faca uma distincdo formal rigida entre vertvansitivos e intransitivos, a
tradicdo gramatical reconhece o fato de que esssifitacdo nem sempre pode ser tao
rigorosa. A esse respeito, Bechara (2009, p. 4d5nbtar que “um mesmo verbo pode ser
usado transitiva ou intransitivamente, principalteequando o processo verbal tem aplicacao
muito vaga”, e apresenta os seguintes exemplos:

(3) Elescomerammacas (transitivo).
(4) Eles nd@omeram(intransitivo).

Com isso, chega o autor a conclusdo de que “agfmeintre transitivo e intransitivo
ndo é absoluta, e mais pertence ao léxico do guandatica”.

Cunha e Cintra (1985, p. 134) registram a imporgéado contexto na definicdo da
transitividade do verbo: “A andlise da transitiddaverbal é feita de acordo com o texto e
nao isoladamente. O mesmo verbo pode estar empregea intransitivamente, ora
transitivamente;”. Isso mostra, portanto, que asitavidade ndo € uma propriedade intrinseca
do verbo, mas depende de fatores que extrapolanbicddo sintagma verbal (SV).

Num estudo sobre a transitividade e seus conteledasso, Furtado da Cunha e Souza
(2007) assinalam que o conceito desse fen6menogommlo delineado pela gramética
tradicional, apresenta pontos problematicos. Segasdautoras, “a transitividade ndo € uma
propriedade inerente de um dado verbo” (p. 28}p\wsie, conforme o contexto de uso, um
mesmo verbo pode oscilar entre uma classificagé@asitiva ou intransitiva. Além disso,
acrescentam, “0 SN que é sintaticamente analisaoo cobjeto direto pela gramatica
tradicional nem sempre funciona semanticamente quinte da acao verbal, afastando-se
do caso caracteristico, ou prototipico”. Por fingsedestacam que, para a definicdo da
transitividade, “interagem elementos tanto de mairsintatica (presenca/auséncia de SN
complemento), quanto seméantica (papel semanticobito) e pragmatica (uso textual do
verbo).”

Para a linguistica funcional norte-americana, asitwidade é “uma propriedade
continua, escalar (ou gradiente), da oracdo comtodm E na oragéo que se podem observar
as relacbes entre o verbo e seu(s) argumento(s)graraatica oracdo”(FURTADO DA
CUNHA; SOUZA ,2007, p. 29).

Segundo esse modelo tedrico, o fenbmeno da tnddaitie envolve um componente
sintatico e um componente semantico. Sintaticamemt& oracao transitiva descreve um
evento que potencialmente implica, no minimo, g@igicipantes: um agente (responsavel
pela acdo), codificado como sujeito, e um paciguoie € afetado por essa acédo, codificado
como objeto direto. Da perspectiva semantica, atevieansitivo prototipico é definido pelas
propriedades do agente, do paciente e do verbolvhe® na oracdo que codifica esse
evento, quais sejam: agentividade (ter agentedrdeal, ativo), afetamento (ter um paciente
concreto, afetado) e perfectividade (envolver uenéy concluido, pontual) (GIVON, 2001).
Em principio, a delimitagdo das propriedades ddas8s®lementos, conforme enfatiza Givon,
€ uma questao de grau.
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Outra proposta funcionalista de abordagem da treidside foi desenvolvida por
Hopper e Thompson (1980), que, estudando a esirdeunarrativa e o modo pelo qual ela se
identifica com determinadas formas gramaticaismidaram a transitividade como uma
nocao continua, escalar, ndo categoérica. Segurgls ealtores, para que uma oracao seja
transitiva, ndo € necessaria a ocorréncia doeke@sentos — sujeito, verbo, objeto. Para eles,
a transitividade consiste de um complexo de dezanpetros sintatico-semanticos
independentes, que focalizam diferentes angulotahsferéncia da acdo em uma porcao
distinta da oragéo.

Esses tracos, conquanto sejam independentes, ammonjunto e articulados na
lingua, o que implica que nenhum deles isoladammoiEra-se suficiente para determinar a
transitividade de uma oracdo. Os dez parametresndizspeito a quantidade de participantes
(umvsmais de um), a cinese (ag&@nao acdo), ao aspecto (perfectwamao perfectivo) e a
pontualidade do verbo (pontuak ndo pontual), a intencionalidade (intenciowal ndo
intencional) e a agentividade do sujeito (ageniiyndo agentivo), a polaridade (afirmatixa
negativa) e a modalidade da oracdo (modo realsodo irrealis), ao afetamento (afetado
ndo afetado) e a individuacdo do objeto (individuad ndo individuado). Quanto mais
positivamente for marcada a oracdo (considerandisggares contrastivos de tracos), mais
alta ela se encontrara na escala da transitivid®ate. melhor compreenséao, apresento a seguir
ocorréncias extraidas amrpus Discurso & Gramatica a lingua falada e escrita na cidade
do Natal (FURTADO DA CUNHA, 1998):

(5) “ai eu ndo podia dizer que tinha sido eu quieatitrancado ele... né... que foi que
eu fiz...joguei a chave no lixa. e sai feito uma louca... na escola... procwrand
o diretor...” Corpus D&G Natal lingua falada, p. 51)

(6) “... eu tava com muita fome porque eu num ticbamido muito bem no avido...
entdo a Rodoviaria de Porto Alegre tem umas lanchates assim super
apetitosas.. umas tangerinas... uns... uns bolos superatass..” Corpus D&G
Natal, lingua falada, p. 101)

(7) “... num era aquele momento de ficar em Poiegre... entdeu cheguei no
aeroporto... peguei... pela primeira vez eu vi minhas mafafCorpus D&G
Natal, lingua falada, p. 101)

A oracao destacada em (5) localiza-se no ponto al@msda escala de transitividade
(grau 10), pois apresenta todos os tracos de ddiasitividade, ou seja, € marcada
positivamente quanto aos parametros de cineseegtgrflade e pontualidade do verbo,
polaridade e modalidade da oracado, agentividad¢eadionalidade do sujeito, afetamento e
individuacdo do objeto, além de conter dois paréicies. Representa, pois, conforme a
perspectiva givoniana, um evento transitivo prpioti. Em (6), a oracdo em destaque possui
um grau 3 de transitividade, pois s6 apresenteageg de polaridade afirmativa e modalidade
realis da oracédo, além de dois participantes. iBgraf oracdo destacada em (7) apresenta grau
9 na escala da transitividade, sendo marcada megente apenas para o tragco afetamento do
objeto.

Considerando-se a abordagem feita pela gramatdicimnal sobre o fenbnemo, os
verbos das oracdes destacadas de (5) a (7) tersmguante classificacaggar e ter seriam
tomados transitivos, ao passo ghegarseria classificado como intransitivo.

Como se pode ver, a transitividade é concebida,asotica da linguistica funcional
norte-americana, como uma nogéo gradiente, esd#larentemente da visado dicotdmica em
que se baseia a gramatica tradicional. Admite-aquela perspectiva, a existéncia de uma
oracdo transitiva prototipica, que reflete o afetatm total do objeto ou a transferéncia
completa da acdo de um participante para outro,pardr da qual sdo analisados outros
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exemplares de oracBes com maior ou menor grawadsitividade, conforme se aproximem
ou se distanciem do protétipo.

Assim, a abordagem funcional do fenébmeno da tigitkile apresenta outra
dimenséo para o estudo da oragcdo e pode forneagiboicdes para o ensino de lingua
portuguesa no tocante a analise sintatica, confdrseaitirei na proxima secéao.

4. Tratamento da analise linguistica: algumas podsiidades

Discuto, nesta secado, possibilidades de abordagerferddmenos linguisticos nos
niveis fundamental e médio, mais especificamenteragdes relativas e a transitividade,
numa perspectiva funcional, conforme caracterizelaecao 2. Para tanto, analisarei dados
reais de fala oriundos dmrpusDiscurso & Gramética- a lingua falada e escrita na cidade
do Natal (FURTADO DA CUNHA, 1998).

Primeiramente, apresento quatro ocorréncias dévasa(uma candnica e trés néo-
padréo) para fazer algumas consideracoes.

(8) “... ai tinha uma ... uma vidente ... uma é&pir. que ela ... enrolava o povo
sabe?ai ... tem uma parte que ela ta ... falando assiié com os clientes ... né?
" (Corpus D&G Natal lingua falada, p.237)

(9) “... tem um filmeque eu assisti que eu gostei muito. chamado o décimo
homem ...” Corpus D&G Natal lingua falada, p. 53)

(10) “Eu néo via a hora de chegar em casa e tomabelo de um banho, comer
dignamente e cuidar dos meus calos,quais 0s meus pés estavam chefos
(Corpus D&G Natal lingua escrita, p. 316)

(11) “O advogadale quem vamos falarera uma pessoa de renome, vinha de uma
familia tradicional e muito rica ...Qorpus D&G Natal lingua escrita, p. 67)

As trés primeiras ocorréncias das oracOes destacapasar de representarem desvios
quanto ao modelo padrdo da relativa, constituenmplas vivos desse tipo oracional tao
representativos quanto o item (11), que ilustrdP® REsse desvio esta relacionado a “copia”
do antecedente do relativo (uma espirita), por rdeiam elemento correferente (ela) em (8),
e ao “corte”/supressdo das preposicées de na ocorréncia (9) ee em (10), regidas,
respectivamente, pelos verlassistir e gostar, e pelo adjetiveheios

Levando a questdo para a sala de aula, o professmsa conceber que, paralelamente
a forma padréo de organizacdo da oracao relatwsteen outros modelos de organizacao,
dos quais a cortadora e a copiadora sao exempleagtém € necessario que ele leve em
conta que a cada situacdo comunicativa correspmedgorego desta ou daquela estratégia de
construcédo relativa. Alias, ndo precisa apenasdsa consciéncia, mas, e sobretudo, fazé-la
presente em sua acao pedagogica.

Para tanto, o professor pode inicialmente procadeymparacdo das ocorréncias das
relativas ndo-padréo [como ilustrado de (8) a (X0)h a da RPP, exemplificada em (11),
para observar a(s) diferenca(s) entre elas, commeoog alunos perceberiam, entre outras
coisas, a auséncia da preposicado nas cortadoraspetacdo do antecedente do relativo em
(8). Isso feito, o professor levaria os alunostemster o porqué da presenca da preposieao
na relativa do exemplo (11), com uma pequena eagdiz sobre o regime do verbo. De modo
semelhante, levaria os alunos a refletirem seaso das ocorréncias (7) e (8), haveria ou nédo
necessidade de se colocar(em) preposicado(des) @ofeks relativo(s) e, em caso positivo,
qual(is) seria(m). Ao final desse procedimento,sp@amente os alunos chegariam a versao
padrédo dessas cortadoras, ou mesmo da copiadora,pmsto a seguir:
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(8a) ... ai tinha uma ... uma vidente ... umargapi.que ... enrolava o povo sabe?

(9a) ... tem um filmea que eu assisti e de que eu gostei muito chamado o
décimo homem ...

(10a) Eu néo via a hora de chegar em casa e tamdrelo de um banho, comer
dignamente e cuidar dos meus catlxs quais 0s meus pés estavam cheios.

O confronto das estratégias de relativizacdo sa éasencialmente em atividades de
reescritura de textos (inclusive os produzidos ppldprios alunos), que constitui um campo
bastante produtivo para a observacao e fixagaosttat@as regulares, bem como para o
exercicio da competéncia comunicativa.

Paralelamente, o professor trataria das relacdes fate e escrita, além da questdo da
variacao linguistica. Desse modo, associaria agé@utmas das relativas ndo-padréo e as da
RPP as situagfes reais de uso, vislumbrando seanpoequacdo da forma linguistica ao
contexto comunicativo em que ela sera empregada. i€s0, 0s alunos poderiam perceber,
por exemplo, que, num texto escrito formal, devaltse preferéncia ao modelo padréo, ao
passo que, em situacdes de informalidade ou aténmesm fala formal, o emprego da
cortadora e até da copiadora seja comum e perfit@naceitavel. Tanto € assim que, mesmo
em contextos formais de lingua escrita, encontraanamsorréncia da relativa cortadora, como
no exemplo abaixo, extraido da pagina virtual davéisidade Federal de Vigosa:

(12) Cursos a distancia da UFV: educacéo de quidida hora e no luggue vocé
precisa

E vélido ressaltar que esse tipo de trabalho redoeprofessor uma postura nao
discriminatoria, de modo a ndo emitir juizo de vam relacdo a esta ou aquela forma de
organizacdo da oragdo relativa, mas, ao contréiéomostrar aos alunos as diferentes
possibilidades de recursos que a lingua oferecaisa@drio, incluindo nelas as formas
disponiveis de construcao relativa, mais particoéante as estratégias nao-padrao.

Quanto a transitividade, conforme mostrei na s&;ao classificacdo dicotdmica dos
verbos como transitivos e intransitivos parece ocdaesponder a (ou ndo dar conta da)
diversidade de situacdes de usos dos verbos eadwarcontextos comunicativos. Casos ha
em que o verbo tomado como transitivo difere caraiklmente do exemplar prototipico,

como acontece em (13).

(13) “Quando chegamos ficamos em uma escola ratatmte grande. Essa escola
era amarela, com salas pintadas de branco poiodeegsas salas sdo bastantes
grandesA escola possui dois banheiros individuaisum masculino e outro
feminino, e um banheiro coletivo masculinoCafpus D&G Natal lingua
escrita, p. 206)”

O verbopossuiresta semanticamente mais préximo de um estadaeldeyuma acéao,
indicando uma propriedade/caracteristica do sujeito objeto ndo se constitui paciente
afetado, embora seja codificado como objeto dipetdotipico por meio de um processo de
extensdo metaforica.

De outro modo, o verbo da oracdo destacada em éMbora seja tomado pela
gramatica tradicional como intransitivo, particip@ codificacdo de um evento que o
aproxima mais da oracdo transitiva prototipica: obkrev dois participantes, acéo,
perfectividade e pontualidade do verbo, agentivadadhtencionalidade do sujeito, polaridade
e modo realis da oracao, individuacdo do objetoasdo-se, pois, no grau 9 da escala de
transitividade.

10
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(14) “fui a alfandega... peguei minhas malas e tooma taxi e fui pra...
rodoviaria... em Porto Alegre... no centro de Porto AledréCorpus D&G
Natal, lingua falada, p. 101)”

Levando a questdo para a sala de aula, essa abordagnece ao professor elementos
que lhe permitem explicar mais satisfatoriamentepelo menos, de forma mais consistente,
0s casos de oracdes com verbos que divergem dtodvansitivo prototipico. Isso implica,
naturalmente, o entendimento de que a transitiedad semelhanca de muitos outros
fenbmenos da lingua, ndo consiste de uma categestanque, mas € melhor
estudada/analisada numa perspectiva gradual, escala

Desse modo, o professor pode mostrar aos alunoa giassificagdo dos verbos deve
ser feita a partir de um item que exemplifica ot@ipo, enquanto os outros elementos sao
classificados considerando suas caracteristicasniige se aproximam ou distanciam em
relacdo ao exemplar prototipico. Com isso, os aymdem ser levados a identificar, por
exemplo, a ocorréncia de verbos que figuram emdesaqais prototipicamente transitivas e
outros presentes em orag6es menos transitivas.

Além disso, o professor deve trabalhar com os alunpapel do contexto discursivo-
pragmatico. Deve mostrar que ele é fundamentafergg@o da transitividade oracional, pois,
embora um verbo possa ser potencialmente clashifiocomo transitivo, € no seu
funcionamento textual que essa potencialidade seretiza ou ndo. Segundo afirma Furtado
da Cunha (2010, p. 14),

E a recorréncia de uso de um verbo nos contextigdianmws de interacdo que fixa
ou regulariza sua estrutura argumental. Logo, odestla transitividade deve ser
baseado em textos de géneros variados, orais ibogséormais e informais, para
gue o aluno possa refletir sobre a utilizacdo dedado verbo e que contribuicdes
ele traz para o texto em termos de efeitos sentAptEgmaticos e morfossintaticos.

Considerando isso, é possivel fazer com que ososlwbservem diferentes
possibilidades de manifestacdo do fendmeno daitikadiade, procurando correlaciona-las
aos mais variados propdésitos comunicativos dosriesuda lingua. Também € possivel ao
professor fazer o contraponto com o que expressamosrcompéndios gramaticais, de modo
a conduzir os alunos a perceberem que a combirdegdon dado verbo com um ou dois
participantes ndo se trata de uma propriedadenteeE |éxico, e sim um fato altamente
variavel em dados reais de fala e de escrita.

Em virtude disso, a analise da transitividade n@egedse concentrar nos verbos de
oracOes isoladas. Ao contrario, o contexto disearpragmatico € essencial quando se avalia
a transitividade oracional porque € no funcionameéektual que um verbo potencialmente
classificado como transitivo pode ou nao ser usado complemento, conforme se da com o
verboaceitar, presente em (15).

(15) “... o pessoal la da policia... eles oferereuan dinheiro né... como uma oferta
pra ajudar la no... pra ajudar no convento néna obras la de caridade
deles... entdo o padre... o padre ndo... o chefialfreira sabe?... que eu
esqueci 0 nome... mas ai ele falou com ela e djgsetinham queaceitar
né...tendo e vista que eles estavam oferecendo t@inheiro pra eles...”
(Corpus D&G Natal lingua falada, p.277)

Embora seja classificado como transitivo, o verbstactado foi empregado sem o
complemento, pois o termo que desempenharia egsel panstitui informagao velha,

11
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fornecida no trecho anterior (dinheiro). Nesse casomissdo do complemento verbal foi
motivada pelo contexto comunicativo/discursivo.

Um trabalho assim conduzido, a meu ver, pode obhtais éxito quanto a
aprendizagem do conteddo ministrado, uma vez qumifge ao aluno refletir sobre o
funcionamento da lingua a partir da investigacaardédenémeno em particular. Também se
mostra mais significativo porque toma como objetadalise dados reais de uso da lingua, o
que aproxima o trabalho feito no ambiente esc@aedlidade vivida pelo aluno.

5. Palavras finais

Por entender que a lingua, como elemento dinamieoég permite ao usuario uma
gama de possibilidades de constru¢cdes morfossiasag de outras estruturas e que, para
melhor compreendé-las € preciso observar suas estagbes em situacdes reais de interacéo
verbal, procurei, neste trabalho, elucidar contges da abordagem funcional de tratamento
de fendmenos linguisticos para o ensino de linguuguesa na educacéo basica a partir da
consideracgao de dois aspectos em particular: gdesaelativas e a transitividade.

Conforme apresentei na secdo 3, o tratamento diggen pelos compéndios
gramaticais mais conservadores a esses dois feo8meéio dd conta das variadas
possibilidades de usos que se fazem das estratdgia®lativizacdo ou das diferentes
manifestacdes da transitividade oracional nas mhaeysas situacées de comunicagao. Isso
porque é no uso que se forjam os distintos arranmsossintaticos com vistas a expressar
determinados sentidos e a atender a propésitosrioatiros especificos.

Nesse sentido, discuti a importancia do tratamefdgoanalise linguistica numa
perspectiva funcional como forma de melhor compdees diversos usos a que servem as
estruturas linguisticas bem como garantir ao usy@ducando) o acesso a uma variedade de
empregos que o sistema linguistico Ihe permite.

Desse modo, embora compreenda que o tratamentaadaindo encerra, de forma
alguma, a questdo das relativas (padrdo ou naé@gaerda transitividade, tanto do ponto de
vista tedrico quanto do metodoldgico (considerasel@a abordagem em sala de aula), destaco
a importancia da exposicao que aqui fiz, de modermitir-me fazer algumas consideracdes
e, por consequéncia, deixar contribuicbes paraooegso de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa.
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