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ESCRITA COLETIVA DE TEXTO POR ALUNOS DE 52 SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ANALISE COM BASE NA TEORIA DA RELEVANC |IA

Eloise Machado de Souza ALA!QIO
Fabio José RAUEN

ABSTRACT: Based on Relevance Theory (SPERBER; WIL3@86, 1995), interactional processes in
collective writing were analyzed in this researtrhorder to achieve this goal, it was asked a grafifiour 6th
year (5th grade) students to collectively finishiacomplete narrative. The findings corroborated tielevance
of the descriptive and explanatory analysis methaglg and suggest that: a) the story was readilfjreel, and
most of the interaction time was devoted in disogseelatively successful ways of textualizationdab) the
group discarded ideas which would make more contplestory, so that the final text did not adeqlyateflect
the richness of the discussion, suggesting theofisstrategies to maximizing the relevance by mizimgi
cognitive effort in the textualization.

KEYWORDS: Relevance Theory; Textual ProductionteCtive writing.

1. Introducéo.

No sexto ano do ensino fundamental (52 série), dasgpossibilidades de fazer fluir a
escrita é tirar proveito do desempenho oral qualwsos possuem e provoca-los a producéo
coletiva de um texto, de maneira que eles progassam negociar formas de elaboracgéo.
Imaginando que esse tipo de desafio seja exeqdivejle forma seriam essas negociacdes?

Para responder essa pergunta, descrevendo e exiolieases processos interacionais
em grupo, a teoria da relevancia de Sperber e Wi(4886, 1995) candidata-se como
potencialmente produtiva, porque combina as vidudas descricdes e explicacbes de
modelos baseados exclusivamente em cédigos oé@ndies. Com o objetivo de tratar o hiato
entre o significado da sentenca e o significadéatbmte, essa teoria entende os processos de
codificacédo/decodificacdo como subsidiarios aosgssos de inferéncia. No interior de um
quadro que é consistente com a Psicologia Cogniivaodelo visa responder, entre varias
interpretacdes compativeis com a decodificacdaistga, como os seres humanos escolhem
pragmaticamente uma interpretacao. Para dar cesstadntuicdo, 0S autores constroem esse
modelo em trés niveis: forma logica, explicatummplicatura. Assim, pretende-se descrever e
explicar os niveis de compreensédo desde a formealdgxical e gramaticalmente definida,
passando pela explicatura, até a forma proposici@aenplicatura, obtida por inferéncias.

Em Processos interacionais em escrita coletiva deotgxir alunas da 12 série (2°
ano) do ensino fundamental: analise com base naatela relevancia Silva (2009) analisou
0S processos interacionais de um grupo de aluna8 série (2° ano) do ensino fundamental
para a producao coletiva de um texto. A partir eestudo, decidimos replica-lo com alunos
da 52 série observando como as decisdes de es@mitaegociadas em grupos de discussao,
partindo-se do pressuposto que essas decisbesusditag pelo principio cognitivo e pelo
principio comunicativo de relevancia; e investiganeshos processos de negociacdo, a
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pertinéncia descritiva e explanatéria dos niveasentacionais propostos pela Teoria da
Relevancia. Desse modo, a presente pesquisa visalisaa, com base na Teoria da

Relevancia, os processos interacionais em esaig¢diva de texto por alunos da 52 série (6°
ano) do ensino fundamental.

De modo mais especifico, o estudo visou:

a) compreender como as decisdes de escrita saciagg® nos grupos de discussao,
partindo-se do pressuposto que essas decisbesusditag pelo principio cognitivo e pelo
principio comunicativo de relevancia;

b) comparar os resultados obtidos com alunos dan6°com alunos do 2° ano do
estudo de Silva (2009); e

c) investigar, nos processos de negociacdo, anpedia descritiva e explanatéria dos
niveis representacionais propostos pela TeoriaalievBncia.

2. Aspectos metodologicos

O presente estudo de caso faz parte do Prajeitoira e producdo de textos em
ambientes interacionais e de ensino e aprendizager@urso de Mestrado do Programa de
Pés-graduacdo em Ciéncias da Linguagem da Unisté BErojeto pertence ao Grupo de
PesquisaAnalise do Discurso: Pesquisa e Ensino (GADIREa linha de pesquigaexto e
Discursodesse mesmo Programa.

Os trabalhos vinculados a esse projeto defenddnip@ese operacionatle que a
aplicacdo dos niveis representacionais, forma dgaplicatura e implicatura, postulados
pela teoria da relevancia permitem uma descricioiresa e uma explicacdo adequada dos
processos ostensivo-inferenciais envolvidos emgssms de interacdo comunicativa. Neste
trabalho em particular, essa hipotese operaciooaltdstada em trocas comunicativas
oportunizadas na escrita coletiva de um texto pogrupo de quatro estudantes (trés meninas
e um menino) da Escola de Educacdo Béasica Senadaci$co Benjamim Gallotti de
Tubaréo, Santa Catarina.

A interacdo, que foi gravada em audio e video pasterior decupagem, ocorreu em
um dia em que houve falta de um professor. Aoslastes foi apresentado o seguinte texto
de estimulo para o qual foi solicitada, em 45 misp& complementacéo da histéfia.

Tido

. Tido é um menino muito triste.

. Ndo tem casa, ndo tem pai, ndo tem mae.
. Vive sozinho na rua.

. Come restos de comida.

. Passa no bar do senhor Manuel e pede:

. — Da um pedaco de péo.

. Passa na casa de Carlos e fala:

. — Tem alguma coisa pra dar?

. A mée de Carlos da um pedaco de pao.
10. Tido come e mata um pouco da fome.
11. Mas Tido continua sem casa, sem pai, sem mae.
12. Sem péo, sem amor.

O©CoO~NOOT,WNPE

! Para detalhamentos, ver ALANO (2010).
2 O texto foi retirado de uma série de exerciciasppstos pela professora Eliete Carvalho encontrados
http://br.geocities.com/elietecarvalho20/os_texties quinta_serie.htm.
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Com base nesse estimulo e em funcédo da tarefatamtdicos alunos produziram o
seguinte texto, tal como escrito pelos estudantes:

Todos os dias, Tido tinha a mesma rotina: passavando senhor Manuel e pedia:
da um pedaco de pdo? Passava na casa de DonaeViagiguntava: tem alguma
coisa pra dar? Dona Maria, a mde de Carlos, hasfidign um filho quando ele
ainda era uma crianca. Ela havia sido sequestrado.

Certo dia, a policia encontra um garoto com os slage haviam sido passados pela
mée de Carlos. A policia bate na porta de Dona dlariencontramos seu filho!
Dona Maria corre para dar um abraco em seu filheé eque era Tido. Nesse
momento, Tido olhou fundo nos olhos de Dona MaEiarlos fica muito contente
gue seu irméo foi reencontrado. Passado um temgo, vli para a escola e fica
muito feliz porque reencontrou sua familia.

Para analisar os dados, adotamos 0s seguintesdpnecgos: em primeiro lugar,
encaixamos 0s enunciados em suas respectivas ‘$oldgacas”; em seguida, geramos as
“explicaturas”, quando necessario, e as “impliGglrmais evidentes, quando pertinente.
Esse procedimento foi adotado em todos os enurxiddaexto de estimulo, do texto de
chegada, bem como nos 654 enunciados que compiidenagao.

Para transcrever a interacdo do grupo, além dobo#is j& convencionados pela
teoria da relevanciel [texto], -, [0, [, =, x y, ; ) adotamos outros proprios da analise da
conversacgao, tais como: ( + ) pausa, ( ? ) incoemsigel, ( / ) pausa brusca, ( | ) fala
simultanea e ( *) interpretacao estranha ou imgprel

Para dar uma breve no¢éo de como procedemos risesn@memos, por exemplo, a
nona sentenca do texto de estimulo:

]
N

~N

Tido] Passa na casa de Carlos e fala:
. — Tem alguma coisa pra dar?
. A mée de Carlos da um pedaco de pao.

— © ®

Cada enunciado do texto de base e do texto fieal, dbmo aqueles das interacdes foi
analisado nos seguintes termos: na descricao tdraps a forma linguistica; na descricdo
(1b), temos a descricdo seméantica da forma légibgasente do enunciado; e na descricéo
(1c), temos a explicatura. Isso implica dizer goer, hipdtese, a proposicdo completa do
enunciado (1a) é a explicatura (1c).

(1a) A méae de Carlos da um pedaco de pao.

(1b) dar (X’ \ Z:alugan Btempo (passar Xvalugar, Btempc) O falar (X’ Y, Zaalugar, Btempo
(passar XQIugar, Btempa))-

(1c) A méae de Carlos da um pedaco de [@éjgpara Tido]d [costumeiramentel]l
[quando Tido passa na casa de Carlos costumeiraneeiiido fala a Carlos se
Carlos tem algo para dar para Tido quando Tido apass casa de Carlos
costumeiramente].

Considerando a ambientacdo do enunciado no contodoenunciados (1-8), e
especialmente o enunciado (7), podemos infawir modus ponens conjuntigue se Tido
pede alguma coisa a Carlos (7) e é a méde de Gawsitende o pedido (9), entdo Carlos €
uma crianca (ou mesmo que Carlos avisou sua n@ég, ¥eja-se

S, — Tido pede alguma coisa a Carlos (da decodiftcdgdnput linguistico);

3
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S, — A mée da Carlos atende ao pedido de Tido (dadifesacdo doinput
linguistico);

S; — SO0S,2 S5 (premissa implicada ponodus ponens conjuntiyo

S, — $2S (concluséo implicada p&liminacao-¢;

S — Carlos é uma crianga (concluséo implicadanpodus ponens

7. Analise do texto dos estudantes

Nesta comunicacdo, destacamos o texto produzidis ptudantes. Nos primeiros
periodos da producéo, os alunos optaram por reesasen trecho do texto estimulo; muito
provavelmente para situar o leitor no contextodavpor Tido, cooperando para o processo de
interpretacéo.

Todos os dias, Tido tinha a mesma rotina: passavando senhor Manuel e pedia:
da um pedaco de pdo? Passava na casa de DonaeViagiguntava: tem alguma
coisa pra dar? Dona Maria, a mde de Carlos, hasfidign um filho quando ele
ainda era uma crianca. Ela havia sido sequestrado.

Em seguida, acrescentou-se a ideia de que a m@arttes, Maria, havia perdido um
filho quando ele era uma crianca. Essa parte sun@iinteracdo. Porém, os alunos optaram
por ndo colocar a idade do garoto quando desapamseeinteracdo chegou a ser discutida a
possibilidade de ele ter sido sequestrado comaaatrs:

204 A: Olha s6: mas se ela (/) olha s6! Perai,ippedai! Se ela tivesse perdido ele na maternjdedendo
ia saber como é que ele era quando ficou quandoaurené! Ele podia ter sumido com 4 anos por ai

No texto, descartou-se a ideia de acrescentar @aroto na histéria. Esse novo
personagem seria encontrado pela policia, maseré&reconhecido por Maria como sendo
seu filho:

244 A: Na&o! Para surpresa dela ndo é o Tido!

256 B: Para tristeza dela!

257 A: | Parasurpresa! Foi uma surpresa ndo éa Ti
264 B: Na&oeraoTido

268 D: NaoeraoTido

Em consequéncia de ndo usarem a sugestao da @ekewgtro garoto, também se
perdeu no texto final a opinido a respeito daezistde Maria ao saber que tudo ndo passava
de um engano:

271 A: Dona Maria muito triste ndo saia mais decas
272 B: Nao saia mais de casa

273 B: |Certodia

274 A: | Ficava na cama chorando...

O texto prossegue:

Certo dia, a policia encontra um garoto com os slgde haviam sido passados pela
mae de Carlos. A policia bate na porta de Donadvlarencontramos seu filho! [...]



Ry

/\\3005 LI’VG@\_S‘)\
. Anais do IX Encontro do CELSUL
: / Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

RCULO 5,

& € g
Nt

7 0q 59°

A ideia de que é a policia quem encontra Tidoraode volta para a mae permaneceu
da interacao. Ela foi sugerida a primeira vez mod®38 pela aluna B. Em nenhum momento
da interacdo a ideia foi refutada, legitimandoiogpio comunicativo de relevancia de menor
esforco de processamento. Porém, em muitos momaptss o turno em questdo, o grupo
idealiza 0 encontro de mée e filho sem a preseagmlicia:

311 A: Se a gente fizer assim 6: dai, dona Maeads, que dai ele vai la e chama. Dona Maria atende
chorando eTiéo pergunta pra ela: porque esta ctloPale nessa hora ela reconhece o filho.

[.]

329 B: Tacalmaaa! Dai ele vai e pergunta na celsa ttm alguma coisa pra dar? Dai ela fala (\)

330 A: |Dai

331 B: |Daielafala(\)

332 A: Dai e Carlos diz: s6 um minuto que vou chamaha mae

333 B: Dai a mulher a mée do Carlos vai até o patfiergunta o que que ele quer. Dai ele pergterta:
alguma coisa pra dar? Dai ela ta chorando; dgdesfgunta: por que a senhora esta chorando?
[...]

335 B: E elavé o brilho nos olhos do menino e géwfilho de 4 anos no dia que ela o perdeu.

336 A: Nao! Que seu filho ja havia crescido (\)

337 B: Elareencontra seu filho que ja havia coes()

[..]
Segue-se o0 encontro dos dois

[...] Dona Maria corre para dar um abraco em sk & vé que era Tido. Nesse
momento, Tido olhou fundo nos olhos de Dona Mrid.

Mas, como se vé, mantém-se a a¢do da policia eomteacTido e leva-lo ao encontro
da mae. O modo como Tido olha para a mée aparé&c@nm@eira no turno 565 sugestéo da
aluna C. No referido turno, a aluna sugere apenaslg ‘olhou nos olhos dela’. A estudante
B acrescenta a ideia o modo como o filho olha p@de: ‘olhou fundo nos olhos dela’, turno
591.

[...] Carlos fica muito contente que seu irmaoré@ncontrado. Passado um tempo,
Tido vai para a escola e fica muito feliz porqueno®ntrou sua familia.

Carlos passa ser personagem secundaria no enrégocaAsugestdo para o garoto na
histéria € aceitar e ficar contente com a chegadanddo. Essa ideia partiu da aluna B no
turno 227 e permaneceu da mesma forma durantatimd@racéo e no texto final.

Vejamos:

227 B: E Carlos, e Carlos ficou muito feliz comhegada de seu |irmao

[.]

435 C: |Carlos fica muito contente.
[...]

608 C: E Carlos ficou muito contente [com seu irmao

609 B: |Com achegada do seuirmdo que tinhadidaparecido
[...]

648 B: Carlos fica muito feliz com a chegada (\)

649 C: Muito contente!
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A ideia que encerra a producéo textual dos alupaseae no inicio do texto no turno
046 e é dada pela aluna A. Alids, vale lembrar amd, durante a interacdo, os alunos
concluiram o enredo ja no referido turno:

046 A: O Tiéo vai pra escola fica feliz e pontoafinAgora a gente vai ter que escrever iSso comasut
palavras.

Cabe aqui um comentario sobre a metaconsciéncialutea com relagdo a tarefa.
Marcuschi (2001, p. 10) afirma que fala e escéama apresentadas como duas modalidades de
uso da lingua que nao devem ser tomadas sob um genista dicotdmico, pois situacdes de
uso diferentes associam-se a diferentes tiposer@etextuais orais e escritos.

O que se V&, no entanto, é que muitos alunos néddeninio da modalidade escrita e
encontram dificuldade quando precisam transforreartexto oral para escrito. Por isso é tao
comum encontrar na escrita 0 emprego inadequadardeteristicas da oralidade.

Por fim, note-se que a informacé&o contida na Ulsertenca do texto ndo aparece na
interacao. Ela foi fruto das conclusdes da estedargue escreveu o texto nos instantes finais
da tarefa, a saber, do turno 617 em diante daagéder Como ja analisado no item 4.4 analise
do texto final.

Vejamos:

654 C: E Carlos ()
655 B: E Carlos
656 C: Fica muito contente e deu! Terminamos.

As andlises apresentadas até aqui, concomitantenoemh o que se percebe na
atividade de escrita, sugerem a necessidade dessevar 0s aspectos que envolvem o ensino
da escrita de textos e 0 que se deve avaliar quessdoatividade € solicitada. Como se viu na
interacdo, as ideias fluem de modo natural. Adgiea;oes sdo constantes e muita riqgueza se
perde na hora de passar para o papel o que foiide@b@ara facilitar a execucao da tarefa, o
professor precisa interagir com seu aluno na haratiidade. Precisa mostrar ao aluno os
objetivos que pretende atingir e como fazer parangl-lo. Precisa desenvolver no seu aluno
habilidades como leitura, releitura, escrita e gets de textos. O educador deve estar
preparado para lidar simultaneamente com as mastigificuldades que surgem na execucao
de uma producado de texto. Também deve instigalumm @ desejo de produzir textos cada
vez melhores; deve analisar ndo somente o texab fipproduto da interacdo — mas todo o
processo, valorizando cada etapa da construcaaluoss.

8. Consideracdes Finais

Em primeiro lugar, os achados da pesquisa corrodoora hipétese operacional de
gue os conceitos de forma logica, explicatura digafura, com base na teoria da relevancia
permitiiam uma descricdo empirica e uma explicagdequada dos processos ostensivo-
inferenciais envolvidos na escrita coletiva de pgdm textual. Como esperado, esses
conceitos ofereceram subsidios para a analiserdosgsos de interacdo comunicacional, ao
descrever e explicar a conversacdo e a producdoatea partir da forma logica dos
enunciados, estendendo-se pela complementacdo gtiegnda proposicdo ou explicatura,
quando necessario, e chegando a construcdo da®niciBes ou implicaturas, quando
pertinentes.
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A discusséo da equipe, no mais das vezes, girciwrm da divisdo das tarefas (quem
escreve e quando) e em torno de questbes de ordmmcessamento. Algumas vezes, a
discusséo se deu em torno da preocupacdo em calizare tarefa e em torno da distingao
entre fala e escrita. Isso ficou marcado pela midede da definicAo do enredo e pela
quantidade expressiva de turnos destinados a ‘fpasdaia do enredo para o papel’. Nesse
sentido, duas distingées importantes podem sesfettm o estudo de Silva (2009), uma vez
que a equipe analisada naquele estudo além deon&eguir produzir um Unico texto, sequer
consegue entrar em consenso para gerar esse texto.

O gravador e a filmadora, instrumentos de coletaddéos, ndo intervieram na
interacdo. A presenca dos equipamentos so6 foi aaiaedndo o gravador parou de rodar e o
lado da fita teve que ser virado. Isso sugere gumsirumentos de coleta de dados pouco
influenciaram na interagao, relembrando que eseat§o foi detectada no estudo de Silva
(2009) com alunos do 2° ano do ensino fundamental.

Houve poucos desvios do tema em questdo, em ger@vaaos por inferéncias
derivadas do contexto fisico imediato (preocupagfies o gravador quando ele parou, o
barulho do vento, a batida do sinal). Isso sugem ltg certa evolugcdo na capacidade de
concentracdo na tarefa, pois a dispersdo foi ursacdeacteristicas das alunas do 2° ano
estudadas por Silva (2009).

Na maioria das vezes, 0s alunos respeitaram osstule fala, falando por certo tempo
e também cedendo a vez em dado momento. Exceto lgmmsacasos, 0 esquema
preestabelecido de esperar o colega terminar sutsilrocdo. Vale destacar, contudo, que
nao houve ameacas de ruptura ou mesmo competicaquige por haver divergéncias de
opinides entre os alunos como na pesquisa de @0@a9), sugerindo certo desenvolvimento
nas habilidades de trabalho coletivo. PGde-se peragna pequena lideranca de duas alunas,
mas que nao acarretou em problemas para concladaoeda.

Também n&o houve mencdes a duvidas ortografichgréfecas ou de ilustragdo do
texto, sugerindo que essas questdes fortementenpessno 2° ano (SILVA, 2009) ndo foram
objeto de preocupacgéo.

O grupo respondeu bem a expectativas tracadas p&ldss como: questionar a
realidade formulando problemas e tratando de rédolve analisar criticamente os diferentes
discursos. O texto apresentou coesao e coeréngetisdo dominio de nogcbes de estrutura
textual. Os achados sugerem que a equipe compreen@eto de partida e que o texto a ser
produzido deve ser desenvolvido para um ou maisndégios. Nesse particular, péde-se
observar que os alunos demonstraram competéncigeense refere a verossimilhanca entre
os dados narrados e a realidade. Ideias considerpdaco verossimeis ou mesmo
inverossimeis foram descartadas.

Em suma, a atividade proposta de escrever cole¢inrum texto foi bem sucedida.
O grupo consegue entrar em consenso sobre o quevesanesmo diante do esforgo
cognitivo muitas vezes desperdicado. Contudo, éoitapte apresentarmos condicbes e
limitagGes do estudo e, com base nessas reflepf@sr novas pesquisas.

Em primeiro lugar, consequéncia de um estudo de, aasresultados s6 podem ser
generalizados naturalisticamente para circunstanseamelhantes aquelas encontradas na
escola-alvo (RAUEN, 2006, p. 29). Vale mencionatreeressas condicfes a presenca da
professora no decorrer da tarefa. Sugerimos anasanteragcbes sem a presenca de um
docente. Vale mencionar também o papel duplo dgupesdora e de docente que assumimos,
reconhecendo as contingéncias de enviesamentsga&lecisdo pode ter gerado.

Outra questdo € a série em que a pesquisa foiadplicdvale verificar que efeitos
podem ser obtidos em outras séries. A questao tarideale cognitiva ndo foi o foco das
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atencdes, a ndo ser no que se refere a compam@pao estudo de Silva (2009) de quem esse
estudo é uma réplica. Sugerimos essa questao categuara outros estudos.

Outro aspecto foi a recorréncia nesse estudo deoumportamento mais “pratico” dos
meninos. Como no estudo de Silva (2009), os meniandem a participar menos das
discussbes. Pesquisas envolvendo grupos de memngsms mistos com lideranca a ser
atribuida a meninos, ou mesmo ver se essa rec@réoarre em outras séries poderiam ser
elaboradas.

Também é pertinente lembrar que a teoria da retéwv@®estaca que a analise das rotas
de compreensdo € sempre passivel de questionan@mngoe significa dizer que, sob a
perspectiva de outro analista, certas diferencasndesurgir. Nesse sentido, reconhecemos
aqui que a analise estabelecida é uma entre quass$veis, mesmo com certas garantias que
o0 método propde.

Os Parametros Curriculares Nacionais sugerem fodeasielhorar a qualidade do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. O eixo deliseussdo nas séries do ensino
fundamental esta principalmente no dominio da rei® da escrita. Nessa perspectiva, a
producdo coletiva de textos pode ser excelentatégia de trabalho na construgdo do
conhecimento porque permite a troca de informagamnfronto de ideias, a negociacao de
opinides. Além disso, a estratégia favorece a bgégreidade das vozes nos textos produzidos
gue nédo reproduzem simplesmente a palavra dita,anpagavra da interacdo, a palavra dos
alunos. Nesse contexto, esta pesquisa consistia temativa bem sucedida ndo somente de
testar a teoria da relevancia como metodologia rddise do processo de discussao e de
elaboragcao de uma producéao textual coletiva, nosetido de refletir como os textos podem
ser produzidos coletivamente em sala de aula.
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