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O MANUAL DO LIVRO DIDATICO .
E AS ATIVIDADES PROPOSTAS: UMA CONTRADICAO

Erika POLESSI

ABSTRACT: This article aims to reflect and showatwecepts of language present in the proposeditietivin

textbooks and compare them with the design indicatepart for the teacher. With that seeks to destrate

that, despite defending the interactionist conaeptf language, some textbooks still use other episcexcept
this one. To this end, this research relies on epts outlined by Geraldi (1984), Travaglia (1997)daKoch

(2003). From this assessment is to analyze theegiraf writing, the effectiveness of the exercies goal of
textual production and evaluation proposed by soextbooks and thereby demonstrate why the interaisti

conception of language is the one that best hdlpssthools to provide its role of socializing. Thsults show
that many of today's textbooks have been concerbedt the social function of language, trying torkvtoward

the development of language and interactionist tiescand ideas showing great methodological gurdsdito

the teacher, but the authors have failed to reldwe theory and apply them in the exercises propasetie

textbooks, continuing to use the concepts of laggwes an expression of thought and as a commuaoit&l,

not changing the way we work with students andais@s concerned only with applying the rules ofngmrzar

and essays that seek just as the adequacy ofxhartd the use of words without spelling errors atahdard

deviations from the norm cultured.

KEYWORDS: textbook concepts of language; interardio

1. Introducéo

A escola deve proporcionar um ensino que acrescgatiorma satisfatéria, ao aluno
novos Vvalores e capacidades de interacdo na sdeiedsrnando-o competente
discursivamente. O ensino de lingua materna estiadiente ligado as concepc¢fes de
linguagem que subsidiam este ensino, tais concedod@m apontadas por Geraldi (1984) e
posteriormente por outros linguistas como Trava@@07) e Koch (2003). Uma reflexao
acerca destas concepcoes possibilita a percepcédenanca de objetivos, metodologias e
resultados no ensino.

2. Concepcdes de Linguagem

A forma como a escola, ou melhor, o orientador rédaiho didatico-pedagdgico,
concebe a linguagem influencia diretamente nosegliotentos realizados em sala de aula.
Geraldi (1984) cita trés concepcdes que orientaprocesso de ensino-aprendizagem de
lingua materna.

A primeira concepgcdo Vvé a linguagem como “express@opensamento”’, esta
concepcdo ilumina os estudos tradicionais, que asacterizam pela énfase a gramética
normativa como nucleo do ensino, isto €, um coojual® regras que devem ser seguidas por
aqueles que querem “falar e escrever corretamebssas regras sdo baseadas na forma como
0S escritores mais prestigiados fazem uso da ljngusailegiando a norma culta em
detrimento das demais variedades. Assim, tudo dageedesta norma é considerado errado e
deve ser corrigido por ndo pertencer a lingua. @fegpsores seguidores desta concepcéo

" Mestranda em Ensino-aprendizagem de linguas; thidagle Estadual de Maringa.
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preocupam-se excessivamente com conceitos e ngraamticais e orientam o trabalho da
escrita voltado apenas para a “concretizacao”efa a codificacdo do pensamento, buscando
que o leitor internalize totalmente o que este esur, sem levar em consideracdo as
experiéncias e os conhecimentos deste. Para osoad#gsta concepcdo, saber a lingua é
saber teoria gramatical. Esta gramatica dita asia®mdo bem falar e do bem escrever, para
eles, a fala é uma copia da escrita. O texto é @jgeénas como modelo para a leitura e para a
producao.

A avaliacdo, nesta concepc¢do de escrita, servizaag®ara rever o contetdo ensinado
pelo professor, que era visto como o detentor tersao aluno como um simples “depdésito”
de conhecimentos, que tudo desconhece e necess@ber os conhecimentos acumulados
pela sociedade. Aqueles que dominavam as normasatjcais eram os valorizados, ja que
este era 0 conteudo priorizado na sala de aulaodugdo textual, que ainda era uma redagéo,
era 0 momento em que os alunos deveriam preocepaxslusivamente com a forma,
demonstrando seu dominio formal. Com isso notameal@izacdo da forma no lugar do
conteudo. Em suas redacdes, os alunos empregavawmagadeslocadas de sua realidade,
pois acreditavam que, ja que o professor usava estlavras, quando usassem estariam
“agradando-os” e, portanto, conseguiriam atingiauwmna nota. Eram textos construidos com
frases soltas, fragmentadas, sem estabelecer sagidm, usadas apenas para preencher o
espaco proposto.

A segunda concepgao concebe a linguagem comouimstito de comunicacao”, esta
concepcao esta ligada a teoria da comunicacaoaelimgua como um coédigo, “conjunto de
signos que se combinam segundo regras” (GERALD34108.43) capaz de transmitir, através
de um canal, uma mensagem de um emissor a um aec€pprocesso de comunicagcao se
realiza a partir da codificacdo e decodificacasidais. O falante coloca a informagéo que
deseja enviar ao ouvinte em um codigo e a remedeést de um canal, o receptor, ao receber
a mensagem, compartilha o cdédigo com o remetente decodifica, transformando-o
novamente na mensagem encaminhada. Nesta concejaid®r, a gramatica da lingua
significa conhecer seu funcionamento, sua formang&o, sua estrutura. O foco estd no
“como se diz”. Trata-se de uma concep¢do que bustansino centrado na repeticéo,
exercicios deslocados do contexto. O professortadggenas desta concepcédo de linguagem
fara com que seu aluno produza textos apenas paaprepriar do sistema e das regras da
lingua, considerado por ele como um sistema p@mitabado, esperando que este estruture o
maior numero de frases dentro da variedade pa@r&exto € apenas uma “codificacdo” que,
para ser lido, basta dominar este codigo. Nestacepm@o, ndo ha espaco para as
interpretacdes, o que o autor quis dizer € o gifenestexto e € apenas aquilo.

O professor ndo é mais o detentor do saber e o gumbém ndo é mais um recipiente
vazio. Ambos transformaram-se em meros repetidof@s.primeiro deve seguir as
determinacdes do livro didatico e o segundo premmols exercicios de “siga 0 modelo”
propostos por este livro. A producéao textual ficamasegundo plano.

O grande problema destas duas concepcdes consistnoeito de texto, que é visto
apenas como uma obrigacao escolar para atingimataaou cumprir uma atividade. O aluno
escreve para um unico interlocutor, o professon mafletir sobre os temas e prendendo-se a
formas, com o Unico objetivo de mostrar o que saherelacdo ao conteudo proposto, sem
refletir e sem criar. Nestas redagdes, a avaliggdoo intuito apenas de avaliar e apontar 0os
erros dos alunos, sem comenta-los para que seuora@tividade construtiva.

A terceira concepc¢do vé a lingua como “forma deragdo”, prevendo um ensino
capaz de integrar a constru¢cdo do conhecimentoasoreais necessidades dos alunos. Esta
terceira concepc¢ao ndo exclui as demais, ela énowea e mais abrangente maneira de pensar
sobre a lingua, os sujeitos, o texto e as pratiedagogicas. De acordo com esta concepcao, a
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lingua ndo deve ser vista como um repertério davpas a ser apreendido através da
repeticdo, mas sim como um sistema em uso ondareed® usando e iSso exige um trabalho
pautado em textos, € ai que a lingua revela sakdede. E esta concepgdo que nos parece
mais apropriada para garantir melhores resultadoprocesso de producgao textual, pois
segundo alguns autores, a escrita ndo tem serdiohg, sem a presenca do outro, sem a
acao sobre o outro, sem a troca de informacdes eise intencao particular.

Aqui o professor é tido como um mediador e, corn,iesaluno passa a ser um sujeito
ativo do processo ensino/aprendizagem. Os focos nepensados nesta concepgao sédo a
leitura e 0 ensino. O texto passa a ser o0 objeestielo e € a partir dele que os professores de
lingua portuguesa respaldam-se para mostrar a® @uorganizacdo da lingua. O ensino
tradicional e os exercicios de “siga 0 modelo” deide ser utilizados.

3.Andlise de livros didaticos

Partindo do entendimento das concepcdes de linguage envolvem o ensino de
Lingua, este artigo propde-se a analisar alguniasades de livros didaticos em circulagéo,
ja que o uso destes € bastante comum nas esdalzbktador da vida do professor, que acaba
dando ao livro didatico a posigéo central no ensino

Analisando o livro didatic&Construindo a escrit§d CARVALHO, 2004), foi possivel
detectar, nas orientacbes ao professor, um grarefeerisar’ sobre o ensino de lingua
materna. Logo no inicio destas orientacdes, a autetine a base teorica da colecdo dizendo
que buscam um ensino onde o conhecimento ndo @ casho algo acumuldvel, mas sim
como algo a ser produzido pelo aluno em suas giiesacom o mundo, atuando como sujeito
ativo da aprendizagem.

No encaminhamento do trabalho com a producdo textusm autores buscam
direcionar os professores a criar condi¢des deugéum proximas das circunstancias em que
sao criados 0s géneros textuais na sociedade.t@esdeixam “nas maos” dos professores a
funcdo de criar estas situacdes de producéo nalsaala mas apesar de ser um Manual do
Professor, ndo diz em momento algum como deverassas condicdes, acabando por deixar
incompleta a orientacdo que € dada ao professist, quono sabemos, muitos utilizam o livro
didatico como fiel escudeiro e seguem apenas ovguoesugerido neste, fazem o que esta
explicito 14 e nada além disso. Ainda nestas @@s ao professor, referem-se a questao do
texto produzido pelo aluno ter sempre um leitorseja, o “para quem?”, e ndo apenas um
corretor. Pedem ainda que variem este leitor usantemas de classe, professores de outra
sala, ou até mesmo que sejam lidos em voz altaakntde aula. Neste aspecto consideramos
o livro um pouco falho, o “leitor” que deve serrfaado mentalmente pelo aluno no momento
da producéo textual ndo restringindo-se apenas@bnes da escola, a autora poderia ter sido
mais abrangente, usando também pessoas que congp8emedade, exteriores a0 mundo
escolar, para que o aluno consiga notar a grandm@éncia do trabalho com os géneros
textuais. Apesar de sugerir novos leitores paesdsitos feitos em sala de aula, a ideia ainda
ficou vaga pois continuou prendendo-se a esferalaso que ndo resultara em grande
mudanca no processo de formac&o de imagem menigtalopara o aluno.

Uma das propostas de producdo textual do livrotidmdanalisado apresenta o
seguinte roteiro:

Bem, é claro que, depois de analisarmos todas desass de construcdo de
suspense, vamos pedir que vocé crie a sua higi®saspense!

Dé asas a imaginagdo... O que acontecera? Com gBenms® na historia toda
primeiro, faca um pequeno roteiro em seu cadernguipird contar. Depois, va
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imaginando os detalhes do espaco, das personatgnseacdes e dos sentimentos
delas ao viverem os acontecimentos... Escreva teldsspara que seu leitor possa
vivé-los também! (CARVALHO, 2004, p. 17)

Nesta proposta de producédo textual percebemos quéoea ndo conseguiu cumprir
todas as propostas que havia estabelecido naag@&nto professor e nem mesmo seguiu a
fundamentacéo tedrica que afirmou nortear o livdatico. A producéo proposta nao define
guem sera o leitor do texto, o porqué de escrestr xto, qual a importancia dele na
sociedade, para que o aluno tem que aprender eves@ste tipo de texto e acaba sugerindo
uma producgdo de uma narrativa com elementos deestibu seja, utlizando a concepcéo de
linguagem como expresséo do pensamento, onde 0 déwe produzir um texto proximo aos
modelos lidos em sala de aula para cumprir cond@ficsua tarefa. A autora falhou ainda
mais na primeira frase que utilizou nesta propdstaroducéao textual, onde diz “é claro que,
depois de analisarmos todas essas formas de c@wstle suspense, vamos pedir que vocé
crie a sua historia de suspense!” (CARVALHO, 20@én esta frase o aluno acaba por fixar
ainda mais a ideia de que, sempre, ao final daréede um texto havera a producéo de outro
com a mesma estrutura do texto lido e, portantabawdo por ndo gostar das atividades de
leitura pois esta € sempre um pretexto para a@&scri

Para a correcdo dos textos dos alunos, é sugdedte outros aspectos, que se avalie
como o aluno utiliza a pontuacdo, o paragrafo eocamganiza o discurso direto, onde
podemos perceber novamente mais um deslize nastagd®s aos professores. Nestas
orientacOes percebemos que, infelizmente, os @ofes ainda ndo conseguem prender-se ao
conteudo do texto do aluno e acabam por corriginap 0s aspectos gramaticais, estruturais e
ortogréficos, que, como ja dissemos em momentasiargs, ndo proporcionam ao aluno o
auxilio no desenvolvimento de novas ideias ou megpgéo da verdadeira funcdo social que
tem o seu texto.

No trabalho com a analise de textos, ainda analtsan parte de “orientacbes ao
professor”, esta colecdo tem ideias que podemesioelar a concepcdo interacionista de
linguagem, pois orientam que o professor desenvaivaluno uma relacao ativa com o texto,
construindo sentidos, ativando conhecimentos pséuiefinindo os objetivos de leitura e
buscando no aluno a percepcédo das escolhas doegubsteriormente os efeitos que este quis
causar.

Na parte gramatical e ortografica das orientac@esutora defende o estudo da
gramatica afim de que a crianca assimile esteseoimientos e use-0S ao escrever seus
textos, produzindo os sentidos desejados. Na @fiagiefendem o abandono das repeticoes
de palavras para memorizacdo da palavra e afirmenoaerro € decorrente de uma reflexéo
sobre o sistema ortografico. Para analisar es¢es icolocados em pratica no material
observaremos os seguintes exercicios:

Descobrindo o texto

A entrevista é um género de texto que nés aindaha@tamos analisado. Releia-a
com atencao e responda em seu caderno:

1. A entrevista é um texto literario ou um texto im@tivo? Como vocé chegou

a essa conclusdo?

2. Quais sdo as principais caracteristicas dessedextatrevista?

3. As entrevistas podem ser feitas para serem lidsggas ou vistas.

a) Onde vocé costuma ler, ouvir ou ver entrevistas?

b) Pensando na entrevista que vocé acabou de ler ieas de que vocé se

lembre, responda em seu caderno: quais sdo ogpRigIMotivos para uma pessoa
ser entrevistada?
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4. Na primeira pergunta da entrevista com a publieit&hristina Carvalho
Pinto, ela explica como é o nascimento de uma n@ara® um servico.

a) Qual é o papel do consumidor nesse nascimento?

b) Na hora de criar uma propaganda para uma maraahlipario tem de ter o
consumidor em mente, para criar algo que agrade,cpame a atencao desse
consumidor. Sera que essa é uma situacdo paramida da pessoa, que, na hora
de escrever um texto, tem de ter seu leitor emefeor qué?

5. Ao responder a terceira pergunta, Christina nosacque o publicitario tem
quatro preocupacoes basicas. Escreva em seu caderno

a) Quais séo elas?

b) Compare um publicitario que tenha essas quatrocppagdes ao criar uma
propaganda com o cameld ao fazer a propagandandtadaiclope.

Quais preocupagdes sdo comuns aos dois? Quaife@mis?

6. Ao responder a quarta pergunta, Christina nos diz & propaganda néo
vende produtos, vende marcas. Qual a diferenca entrproduto e uma marca?

7. Ao responder a quinta pergunta, Christina nos fida desejos do ser
humano.

a) Quais sdo os maiores desejos do ser humano nadgs@bristina?

b) Como a propaganda lida com esses desejos?

c) Quais sdo seus maiores desejos?

Vocé é o autor

Vocé conheceu um pouco do modo como os publicégrensam para montar uma
propaganda.

Vocé vive em um mundo cheio de propagandas. O go@ pensa sobre elas? Vocé
acha que elas prestam servico as pessoas? Esangeato mostrando sua opinido
sobre propaganda e explicando por que vocé tenopgsao. (CARVALHO,2004,

p. 67-8)

Nesta proposta percebemos que a autora consegee aélgumas inovagbes para 0
trabalho com o género entrevista ja que exploraestratura composicional (na questao 2), a
sua circulagcdo na sociedade (na questdo 1 e 3)® falmno pensar para responder as
perguntas propostas, ndo sao perguntas de ler @rbas resposta pareada no texto,
conseguindo alcancar com certo éxito a propodia i@ manual ao professor. Na pergunta 5,
6 e 7, o aluno precisa ativar o seus conhecimatdéanundo para conseguir respondé-las ja
gue ndo esta explicito no texto quais sao estaxppacdes que o publicitario deve ter, para
isto o professor devera fazer um bom encaminham@onto os alunos que ndo conseguem
ainda fazer a relacdo com o exterior. Esta é aadeicth funcéo social que o texto tem, fazer o
aluno integrar os conhecimentos trazidos por ete 08 seus conhecimentos prévios e de
mundo, externos a escola.

Como podemos perceber, muitos dos atuais livrodtidims ja preocupam-se com a
funcao social da linguagem, buscando um traballtadm para a concepcéo interacionista de
linguagem e apresentando 6timas teorias e idemsnmentacfes metodoldgicas ao professor,
porém o0s autores ainda ndo conseguiram relacion@oré&a e aplica-las nos exercicios
propostos nos livros didaticos e continuam utildmaras concepc¢des de linguagem como
expressao do pensamento e como instrumento de aagéo, ndo mudando a maneira de
trabalhar com os alunos e acabando por aplicaciei®s preocupados apenas com as hormas
gramaticais e redacfes que buscam apenas a adequafi@rma do texto e na utilizacao de
palavras sem erros ortograficos e desvios da ngadedo culta. Para o aluno, as aulas de
portugués continuam sendo uma “chatice”, pois ooatn sendo desconectadas do real uso
da lingua. Estes alunos escrevem textos para daegge ndo servem para nada fora do
contexto escolar e quando se deparam com algunessiéade real de escrita, como, por
exemplo, escrever uma carta de solicitacdo, edtewsando sabem nem mesmo como
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comecar pois na escola a professora trabalhou sgenaa escrita de narracao e dissertacao,
nao agindo na verdadeira funcdo social da escola.

Tais metodologias de trabalho pedagogico ja véntassando desde décadas
anteriores, fazendo com que os professores passassaletir sobre 0s sujeitos presentes na
sala de aula e percebessem que cada um traz censig@xperiéncias ja vividas, seus modos
de ser e de agir e sua variagcdo linguistica, comtleca validar os “saberes silenciados”,
levando-os para a sala de aula e considerandoqm®oesso de ensino-aprendizagem.

Desta forma é que se torna necessério integraomsecimentos ofertados na escola
com as reais necessidades dos alunos. O professer dhr condicdes aos alunos de
expressarem seus pensamentos e experiéncias, dendégmoxima-los das normas mais
prestigiadas da lingua, nas aulas de lingua patagu

E por esses motivos que a concepgao interacichistimguagem passou a ser a mais
adequada no ensino de lingua materna. Nela a liGguata como pratica social que se
concretiza por meio de enunciados, unidades cawxcret reais da lingua, dotados de
significacdes, que compdem um texto, seja ele awaéscrito, em praticas discursivas das
mais diversas. Assim, a partir desta concepcamaapes textos podem constituir o objeto
relevante de estudo da lingua, pois € a partirsdglge se consegue um estudo das
regularidades textuais e discursivas, na produgd® leitura. Quanto maior o contato com a
linguagem mais possibilidades se tem de entendexto, seus sentidos, suas intencdes e
visbes de mundo. Esta concepcdo defende o acompantta do processo de producao
textual e a visdo do texto e da escrita como thahalomo algo aberto e inacabado e nao
como uma vocagao, ou seja, SO escreve quem temmo @otexto é visto como unidade
possuidora de coesao e coeréncia e ndo apenasucommontoado de frases soltas. O Leitor
deve ser levado em consideracdo no momento dag&odextual, pois € principalmente em
relacdo a ele que o autor deve definir o géneroirduetilizar, qual o estilo da linguagem, o
uso da convencdo linguistica, o seu objetivo, sueidade, o assunto e as diversas outras
condicbes de producdo do texto e aguardando ddstdocutor uma atitude responsiva. O
texto, portanto, é tido como referéncia teméticeapa construcdo de uma interagdo que
implica na relacdo dialégica dos dois interlocldoreima perspectiva infinita de elos de
linguagem, em funcao do meio social que vivem.

Portanto, de acordo com a concepc¢éo interaciomdtto passa a ser considerado o
lugar da interacdo. Ele envolve os aspectos forneisais e ndo-verbais além de abranger
também as condi¢cOes de elaboracdo e producaoiteira ke resposta ativa. Assim, o texto é
uma articulacdo de discursos que se materializarse, € a linguagem em uso efetivo. Por
acontecer em interacao, o texto ndo deve ser cemgittb apenas em seus limites formais.

0 aluno mostra-se sujeito de suas ac¢oes escrgadiadas autocorrecdes que efetua,
ou seja, E agindo com, sobre e na linguagem quernm anostra-se sujeito de suas acoes,
onde faz suas autocorregdes e revela a existéoctautfo” a quem escreve. As etapas de
planejamento e execucdo da escrita e leitura e adifioacbes no texto passam a ser
fundamentais o momento da producéo textual. Ao ymodum texto, o autor precisa
coordenar uma série de aspectos: o que dizer,ma dizer, como dizer...

A escrita deve ser vista como um trabalho consejgiiinejado e repensado, em que
o aluno, o professor e o texto formam os interlo@g da interacdo, num contexto
enunciativo determinado. O professor torna-se ndedido processo de construcao da escrita,
e esta se torna um ponto de interacdo entre o auaqgrofessor, onde o aluno constroi
conhecimentos sobre a escrita e sobre a tematicdapenvolve.

O plano de ensino da escrita deve privilegiar asegis do discurso e a narracéo,
como tipologia textual. Esse trabalho com os géney® justifica em decorréncia das
diferencas de funcdo que a escrita busca cumprmpreendendo os diversos usos sociais da
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escrita, trabalho este que deve ser desenvolviqmartr de orientacdes metodologicas
adequadas e suficientes para a producdo destess,textndo uma orientacdo de carater
superficial.

N&o se deve pensar o0 ensino da lingua a partixeteieios mecéanicos de reproducéo
e classificacdo de elementos linguisticos de fragsesbase numa teoria discutivel. Os alunos
se apropriam dos conteudos, transformando-os elmeconento préprio, por meio da acao
sobre eles, mediado pela interacdo com o outreef@ através dos discursos, onde deve-se
considerar a natureza funcional e interativa dgukin

Baseados na concepcao interacionista, os profasgevem, segundo Antunes (2003),
rever 0s objetivos, 0s conteldos programaticos @rosedimentos do ensino da lingua
portuguesa. Deve-se ter um ensino que priorizeiamg habilidades do aluno como sujeito
interlocutor, que fala, ouve, escreve e |é textbfetivos estes que contemplem o exercicio da
linguagem em harmonia com 0s contextos sociaiagoetecem.

Para alcancar estes objetivos, o professor dedipgutuguesa deve trabalhar com:
Uma escrita que estabeleca vinculos comunicatigos, compreenda os diversos usos da
escrita, que tenha leitores etc.; Uma leitura dig@&ninterativa, motivada, com sentido e
olhar critico; Uma gramatica util e aplicavel as®sisociais da lingua, contextualizada, que
prevé mais de uma norma e que traga algum tipotdeesse; Uma oralidade orientada para a
variedade de tipos e de géneros discursivos ocmis, facilite o convivio social, que
desenvolva habilidades orais para com os maisedifes tipos de interlocutores.

Enfim, a escola deve ter a pretensdo de chegamusos sociais da lingua, que
acontecem em situagdes de interacédo entre duasigupessoas, com alguma finalidade em
determinados contextos e sobre a forma de texwge-Be pretender ampliar a competéncia
do aluno para o exercicio da fala, da leitura eesfaita nos seus diversos contextos. No
momento da producdo textual, o professor deve gawvol aluno numa situacao de uso e ver
como ele se sai, levando em consideracdo o desemeoito do texto, as ideias e as
condicOes de producdo e ndo se prender apenaseéntbs estruturalistas do texto.

O livro didatico ndo pode ser considerado a “salug@ todos os problemas do
professor”, assumindo o papel de sujeito da apzagdm, mas sim como um auxilio nas
aulas, onde o professor pode, ou deve, alterargaéseia de atividades, os enunciados
propostos, propor alguma outra atividade em detricna proposta pelo livro por achar mais
conveniente e de maior proveito, enfim, o profeswe ajustar suas aulas ao seu publico e
nao os alunos ao livro, ensinando o que os alurexdsam saber, que fara a diferenca nas
praticas sociais destes alunos, mudando signifenraiente as aulas de Lingua Portuguesa.
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