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A CONTRIBUICAO DA LINGUISTICA PARA A FORMACAO
DE SUJEITOS “COMPETENTES” E OS ENTRAVES
NO PERCURSO DO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Fernanda Dias de los RIOS

ABSTRACT: The advent of the Linguistics generated perspectives about the concepts of language,
promoting a reformulation on the process of teagHmarning of Portuguese language in Brazil, guidsdthe
PCNs of Portuguese language, whose proposals aohaad in the concept of linguistics communicative
competence resulting from linguistics researchdss Gocument represents the guiding of the chabegieg a
support for new practices of mother tongue teachiftge work summarized here is a proposal of refigcbn

the didactic and pedagogical guidance found on P@N#ortuguese language and the problems that still
render the effective achievement of the proposgttibes by this document, as well as the relatiorong these
objectives and the formation of social-politicaldaideological subjects. It deals with some aspedtshe
bakhtinian theory which consolidate and legitimize pedagogical proposals conveyed in the PCN.

KEYWORDS: Linguistics; teaching; socio-communi@tiwmpetence; ideological-social spheres.

1. Introducéo

O advento da linguistica enquanto ciéncia promoweuas formas de concepcao
acerca dos conceitos de lingua e linguagem, queamas a ser definidos pelas fungbes
comunicativa e interacional que possuem. Nessa pevspectiva, 0 aspecto estrutural e
normativo da lingua, antes priorizado pelo discymsdagdgico, passou para segundo plano,
em detrimento da valorizacdo do seu carater s@iasnicativo.

A mudanca de abordagem sobre os conceitos de liadirguagem, gerada pelos
avancos dos estudos linguisticos, nao represepmaa uma nova forma de classificacdo ou
definicdo desses termos, antes, refletiu o advdetaum novo paradigma acerca desses
conceitos, paradigma que contempla uma nova peioepg sobretudo, uma percepcéo
funcional e ampla da relevancia comunicativa etgmbo, social que a lingua representa para
a espécie humana.

Esse novo quadro paradigmatico figura como umairagom os canones tradicionais
de abordagem da lingua e tem suas bases ancoradpeneamento bakhtiniano. Para
Bakhtin, a importancia fundamental da linguagem oatra-se vinculada ao aspecto
interacional e ideoldgico que ela encerra a pddisua praxis, na enunciacdo. Para o autor,
todas as esferas sociais e ideolégicas se comstisgeperpetuam e se legitimam por meio da
linguagem. Desta forma, linguagem e vida sociaksgmtam-se intrinsecamente ligadas e,
portanto, as relagcbes humanas e sociais, assim asmdeologias que as permeiam, Sao
realidades viabilizadas e concretizadas pela liggonea

A percepc¢do da importancia funcional e social dguagem e, portanto, das linguas
para a interacdo humana e para a esfera socialpdde, a partir do conhecimento e
proliferacdo desses pressupostos tedricos, ser igrasada no ambito da educacdo. A
medida que as idéias embrionarias de Bakhtin fa@ardifundindo e ganhando notoriedade,
foi surgindo a necessidade de re-configuracdo @alrgudidatico-pedagdgico, sobretudo no
ensino de lingua materna.
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Os PCNs, Parametros Curriculares Nacionais - e sgjdestacam os da disciplina de
Lingua Portuguesa - figuram, nessa perspectiva,ocdotumento nacional norteador das
praticas didatico-pedagogicas, sendo suas propestdgetivos guiados pelos pressupostos
funcional e social do papel da linguagem, realizadegmaticamente a partir do dominio e
uso da lingua utilizada pelo sujeito enunciadoenSino de Lingua, nessa perspectiva, visa a
promocdo da maxima competéncia linguistica, conatine e discursiva do aluno.

O que se verifica, no entanto, € um descompasse astpropostas veiculadas pelos
PCNs de Lingua Portuguesa e a realidade da pditiéiico-pedagdgica dessa disciplina nos
varios niveis de ensino. Essa situacdo encontrgustiicativa em alguns fatores historicos,
politico-sociais e no nivel de formacao de prodisais da area.

A proposta do presente trabalho é tecer uma breflex&io acerca da realidade
pedagogica ainda deficiente do ensino de Lingudufeesa, tendo como pressupostos
tedricos as reflexdes de Bakhtin e as propostad@dés de Lingua Portuguesa. Deseja-se,
com isso, incitar os profissionais da area a persdaborar e executar praticas didatico-
pedagogicas eficazes para a geracdo da competiscissiva multipla do educando, a fim
de que as barreiras que ainda se verificam no EeErdo ensino da lingua sejam superadas.

2. A relacao entre linguagem e ideologia em Bakhtin

As reflexbes de Bakhtin acerca do papel funciomalimguagem na comunicacao e
interacdo humanas centralizam-se na relevancialsteiaspecto ideoldgico que ela possui.
Na perspectiva desse autor, as relagdes estalzde@ad diferentes esferas da realidade social
entre 0s sujeitos e as proprias instancias quetit@m as diferentes esferas sociais sao
resultados do carater semiotico - verbal pecubdirdyuagem.

Para Bakhtin, o dominio dos signos e o dominio aoldgico sdo mutuamente
dependentes e o dominio semiético verbal, espedificlinguagem, confere a esta o carater
de “fendbmeno ideoldgico por exceléncia”’ (Bakhti9&, p.35). Com essa afirmacéo, o autor
relega a linguagem a funcao de veiculo ideolégiquartir de sua constituicao verbal.

Perceber a linguagem como resultado de processardbinacdo e organizacao
verbais, equivale a reconhecer a capacidade queassui de propiciar construgdo de
sentidos, percepcdes e consciéncias individuaioletias, que delineiam os sistemas
organizacionais das sociedades e as relacdes qstabelecem em cada ambito social, bem
como o poder de legitimar e perpetuar as diverséras de dominio social, através da
refracdo das ideologias, a partir da praxis vesthahteracdo humana.

A pertinéncia, pois da linguagem alcanca a esfecalse, mais que isso, viabiliza a
sua existéncia, garantindo o estabelecimento dages intersubjetivas; tornando possivel o
desenvolvimento cognitivo do homem e inteligivgiredominio de determinas classes sociais
sobre outras; justificando a perpetuacdo de detewas culturas e o desaparecimento de
outras, em decorréncia da manutencdo ou perdagctespmnente, do sistema linguistico
pertencentes a elas.

Percebe-se, entdo, que a linguagem é a engrenagemotor da vida social e das
relacdes humanas e, por sua vez, as diferentasmaBrgpnfiguram como sistemas verbais que
funcionam como suportes signicos, sem 0s quaifigudigem se tornaria uma abstracao
ininteligivel e irrealizavel. Tal pressuposto teori- filoséfico da linguagem equipara a
mesma a um signo ideoldgico, sem a qual o mundd@renidade tal qual se apresentam
hoje teriam sua existéncia comprometida.

A realizacéo da linguagem verbal se da atravésnasciacdes discursivas, geradas a
partir das habilidades lingtisticas e comunicatidasempenhadas pelos sujeitos sociais, a
partir das interacdes estabelecidas entre essedifeosntes contextos socio-comunicativos
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em que se encontram inseridos. A enunciacdo repegs@ssim, a concretizacdo da
capacidade discursiva inerente a espécie humaem eua importancia fundamentada nas
reflexdes de Bakhtin:

O menosprezo da natureza do enunciado e a indjferante aos detalhes dos
aspectos genéricos do discurso levam, em qualqefarae da investigacédo
linguistica, ao formalismo e a uma abstracdo erkagsslesvirtuam o carater
histérico da investigacdo, debilitam o vinculo ohglagem com a vida. Porque a
linguagem participa na vida através dos enunciadnsretos que a realizam, assim
como a vida participa da linguagem através dos@adas. (Bakhtin, 1985, p.251)

Linguagem, lingua, enunciacdo, comunicacao e igderaonstituem, assim, um elo
indissociavel que compreende as redes ideoldgices movem o funcionamento das
diferentes sociedades e garante a diversidade @ase partir dos pressupostos ideoldgico-
culturais em que estéo alicercadas e que defingraréisularidades de cada uma.

Os géneros textuais, originarios nos pensamentdsibanos e lancados no ambito
educacional pelas diretrizes pedagodgicas dos Pa@sm@urriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa tém, na importancia que representam vasadas esferas sociais, sua
contemplagéo no processo de ensino-aprendizagéificada.

Enquanto a enunciacéo representa a instancia ¢aad@a da linguagem, através do
discurso, os géneros textuais apresentam-se cqnoeot&sl mais ou menos estaveis em que se
realizam os textos. Nesta perspectiva, todo textoosicretiza necessariamente por meio de
um género textual, cujas peculiaridades contribpam a construcdo de sentido do texto que
nele encontra seu suporte.

Desta forma, as propostas norteadoras dos PCNédad Portuguesa encontram-se
teoricamente ancoradas nas perspectivas de Bakldune justifica a presenca do texto como
elemento central do processo pedagdgico, veicukaduartir da contemplacdo do maior
namero possivel dos inUmeros géneros textuaiseexest na vida social.

O objetivo dessa abordagem pedagdgica é despeghmo para a importancia do
dominio da linguagem e da lingua materna, em sellsiptos aspectos e propiciar o
desenvolvimento, no ambito da educacédo, da valgizdo carater social, ideoldgico e vital
da linguagem e, consequentemente, das linguasapaxesténcia humana. Nesta diretriz, 0os
novos fundamentos ideoldgicos do ensino de lingoatacn com a contribuicdo dos
postulados tedricos de Bakhtin.

3. Parametros Curriculares Nacionais: propostas elgetivos

Os PCNs de Lingua Portuguesa representam a fe@mddgQs pressupostos
linguisticos herdados de Bakhtin no ambito da egimaEnquanto documento nacional,
figura como suporte norteador para as praticastididpedagogicas de professores dos
ensinos fundamental e médio.

Publicados na década de noventa, os Parametrogulanes Nacionais de Lingua
Portuguesa apresentam uma abordagem pedagoégieal@gon quatro pilares indissociaveis:
producdo de textos orais, producdo de textos esciiéitura e escuta de textos escritos e
orais, respectivamente. O objetivo dessa abordggeposta € a promoc¢ao da competéncia
linguistica do aluno e sua consequente insercategracdo nas mais variadas esferas da vida
social.

Nesta nova perspectiva de ensino, o foco da apageln ndo se encontra mais no
dominio de regras, classificacbes e normas graamstimas no dominio e na habilidade de
uso efetivo da lingua em qualquer contexto comtimimaA percepcdo da lingua como
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condicdosine qua norpara a plena participacédo do individuo como sujsdicial determina
as novas metas vislumbradas e delineia propostasatihs que viabilizem seu alcance,
como pode ser verificado no proprio PCN:

O dominio da linguagem, como atividade discursiveognitiva, € o dominio da

lingua, como sistema simbolico utilizado por umanooidade linguistica, sao

condicdes de possibilidade de plena participacémlsd’ela linguagem os homens
e as mulheres se comunicam, tém acesso a informegfoessam e defendem
pontos de vista, partiiham ou constroem visdes dmdm, produzem cultura.

Assim, um projeto educativo comprometido com a daat@acdo social e cultural

atribui a escola a funcdo e a responsabilidadeodfilouir para garantir a todos os
alunos o acesso aos saberes linglisticos necespari® 0 exercicio da cidadania.
(PCN, 1998, p.19)

O projeto pedagogico dos Parametros CurricularesoNais deixa patente o amplo
alcance proposto pelo processo de ensino-apremgizagor ele veiculado. O
redirecionamento do ensino da lingua para o aspeatpnatico da mesma gera uma ruptura
dos limites didaticos estabelecidos pelo ensindidi@nal, que contemplava apenas 0s
géneros restritos a sala de aula, e abre o contiexemsino aos inUmeros contextos reais de
uso da lingua com que o aluno pode se deparar corrde de sua vida social. Dai a
relevancia da presenca dos géneros textuais, atlasdoor Bakhtin e defendidos nos PCNSs,
no processo de aquisicdo e dominio da lingua naatern

A metodologia pedagdgica é substituida por um pILee ensino-aprendizagem em
que aluno e professor encontram-se engajados ereomapidos com a promogao do
desenvolvimento das competéncias comunicativaydis@ e linguistica do educando. Desta
forma, ndo h& mais uma relacdo hierarquica unigdinet constituida por um locutor
proprietario do conhecimento e interlocutores passi

O professor passa a figurar como possibilitador remptor de contextos
comunicativos aos quais os alunos deverao ser mg@sfim de incitar estes a uma variada
producédo de textos orais e escritos, bem comaéagéo e a reflexdo critica sobre o uso feito
da lingua para a realizacdo dos enunciados porpetekizidos, a partir de planejamento
prévio e de uma atuacgao efetiva na criacdo dec¢iisadidaticas que tenham como objetivo
“levar os alunos a pensar sobre a linguagem paderpcompreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situacdes e aos propositosdiefih(PCN, 1998, p.19)

Integrando esse processo de ensino-aprendizagePCNs apresentam etapas bem
definidas, com objetivo de garantir a contempladéoexercicio de todas as habilidades
necessarias para o pleno uso da lingua pelo ausabher: escuta, leitura, escrita e fala. Cada
uma delas encerra uma habilidade especifica dadgem e o dominio de todas resulta na
competéncia linguistica, meta final desse procpsdagdgico.

Tornando-se a linguagem como atividade discursivagxto como unidade de
ensino e a nogdo de gramatica como relativa acecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingaguguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma gaationstante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producaextes orais e escritos, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre G#tiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e construcdo de instrumentos que pernaibaaiuno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva. (PCN, 1998)p.2

Aprender a lingua, sob a Otica aqui apresentadagesponde a apreender suas
multiplas facetas e a reconhecer a variedade adacuaada género e contexto situacional.
Nessa diretriz, ndo ha variantes privilegiadas @merininadas, mas a apresentacdo das
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diferentes possibilidades de expressdo e a reldedcada uma delas com a realidade
discursiva, social e histérica a que pertencem.

O conhecimento prévio do aluno, assim, é conside@mno parte integrante do
sistema linguistico estudado e, com isso, a pp&ipéio deste no processo de aprendizagem da
lingua materna é favorecida. Sentindo-se parterdoepso, 0 educando compromete-se com
0 seu proprio aprendizado e a sua efetiva acadcaetmgujeito social e ideoldgico ja se inicia
dentro da prépria sala de aula.

A relevancia dos géneros textuais nesse processensiao relaciona-se ao fato
observado por Bakhtin de que todos os textos etamor todos os enunciados sao
necessariamente produzidos dentro de um determig@aero textual e, como cada género
textual esta intrinsecamente associado a uma aefdenealidade social, 0 dominio de variados
géneros pelo aluno garante-lhe o dominio de dissysertinentes a diferentes esferas sociais
e, consequentemente, a sua atuacao social e idzolitya nessas diferentes esferas.

Desta forma, o projeto dos PCNs ultrapassa osedantandnicos da educacdo e
estende-se aos limites socio-culturais de uma slaciadade, a medida que traz para a sala de
aula essa realidade externa a partir da lingua, npeio da apropriagdo das funcdes
interacional e ideoldgica da linguagem, a partis dextos lidos, escutados ou produzidos
pelos alunos. O texto figura entdo como ponto dédaae chegada mas, também, como
instrumento de analise.

O tradicional estudo gramatical normativo e préiscrifoi substituido, dentro desse
novo molde didatico, pela pratica de andlise listicd. Etapa também fundamental no
processo de desenvolvimento das competéncias diicayi discursiva e comunicativa, a
analise linguistica compreende a observacao dexd@ef minuciosa e criteriosa dos aspectos
lingliisticos. E nesta fase do processo de ensiremdizagem da lingua que os aspectos
estruturais e descritivos da lingua sao tratados.

O modo de abordagem dos aspectos linguisticosndadimaterna é que conferem a
diferenca positiva do resultado no final do prooesle aprendizagem pelo estudante.
Definicdes, normas e classificacdes sdo por esshkeitlas, através de uma percepc¢ao critica,
reflexiva e analitica do funcionamento da linguayquanto sistema, através do
estabelecimento de correlagbes entre os aspectgdidiicos da mesma e as funcdes
discursivas que exercem em cada texto enunciadegdmgénero discursivo, em cada esfera
social.

O aluno é incitado a pensar a lingua e a linguagemerceber as correlacdes
existentes entre determinadas escolhas lexicaigjtgsis, sintaticas e discursivas e 0s
objetivos latentes em cada enunciacéo. Desta fargeamatica deixa de ser algo abstrato e
despropositado para compor, com 0S outros aspéctwentes a linguagem, o sistema
complexo e rico que é a lingua.

Nessa perspectiva, lingua é um sistema de sigpesiéiso, histérico e social, que

possibilita a homens e mulheres significar o muada sociedade. Aprendé-la é
aprender ndo somente palavras e saber combin@nlaxgressdes complexas, mas
apreender pragmaticamente seus significados cigitaraom eles, os modos pelos
quais as pessoas entendem e interpretam a reakdadsi mesmas. (PCN, 1998,
p.20)

O aprendizado dos aspectos linguisticos dos téatna-se pertinentes, a medida que
sdo percebidos pelos alunos como elementos indiépeis a construcdo de significado dos
enunciados, a partir dos efeitos de sentidos digegue a manipulacdo consciente e
intencional deles, por parte do usuario da lingodg gerar.
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E entdo nessa diretriz que os PCNs de Lingua Rm$agprojetam o processo de
ensino-aprendizagem, direcionando o conhecimentdind@ma para a utilidade pratica da
mesma no cotidiano dos sujeitos sociais, conferihds a capacitacdo necessaria, a partir do
desenvolvimento de suas habilidades linguisticds@irsivas, para atuarem ativamente nas
esferas ideoldgicas, que legitimam e perpetuarstersa social.

4. O contra-senso entre o projeto dos PCNs e a piéd didatico-pedagogica

O Parametro Curricular Nacional de Lingua Portuguisterceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental apresenta, em sua introducdse, cs@icas ao ensino tradicional,
apontados como sendo de maior destaque, a saber:

A desconsideracdo da realidade e dos interessedudus;

A excessiva escolariza¢éo das atividades de lestdeaproducao de texto;

O uso do texto como expediente para ensinar valnogais e como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais; a excessigaaajdo da gramatica normativa
e a insisténcia nas regras de excecdo, com 0 dmTH#eEqpreconceito contra as
formas de oralidade e as variedades nao-padrao;

O ensino descontextualizado da metalinguagem, roremke associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmdirtgaisticos em frases soltas;

A apresentacdo de uma teoria gramatical inconséstenma espécie de graméatica
tradicional mitigada e facilitada. (PCN, 1998, p.18

A par da propagacdo dos propositos ideologicos & pi@ssupostos tedricos
veiculados nos PCNs, o ensino de Lingua Portugmesd@rasil ainda enfrenta graves
problemas, muitos deles de ordem politico-econdmibsstorica, outros de cunho ideoldgico
e de formacao profissional, geradores dos apontaseniticos acima citados e de outros,
responsaveis pelo insucesso do ensino tradicionaéla dificuldade de implantacdo do
processo didatico-pedagogico de lingua maternandwoildo desenvolvimento da ciéncia da
linguagem.

Delimitaremos, no presente artigo, o escopo degadrqg problematico as reflexdes
pertinentes a qualificacdo dos professores de hindortuguesa, aos cursos de
aperfeicoamento de professores da rede publicalécdaciatura em Letras, aos equivocos
acerca das propostas dos PCNs, por parte de aigofessores de Lingua Portuguesa, as
perspectivas tedricas que subjazem ao trabalhdiahdgxecutado por outros professores e as
configuracdes dos livros didaticos.

Um dos fatores determinantes para a ineficaciardoegso didatico-pedagogico de
Lingua Portuguesa decorre da fragil qualificac@ia éormacéo precaria de professores dessa
disciplina. O apontamento aqui feito dessa reaéideducacional ndo pretende depreciar ou
estigmatizar o trabalho muitas vezes laboriosoteneante dos profissionais que atuam no
ensino de Lingua Portuguesa, ao contrario, busoesemar a fragilidade de um sistema
educacional consequiente de estruturas politicoéecmas e historicas falhas, cuja culpa
infundada acaba sendo imputada a esses professores.

A existéncia de cursos de aperfeicoamento promevidmelas instancias
governamentais ilustra a precariedade da educapda &lucidada, figurando como medida
paliativa para a crise no ensino das redes publkaasubstituir um curso superior regular de
qualidade por um diploma “duvidoso”, cujo objet&@dequar os profissionais sem formacao
na area em que atuam aos requisitos exigidos pEl©.M

Essa situacdo gera um resultado devastador no oerg®n lingua materna e,
principalmente, na formacao de sujeitos linglistieate competentes, impedindo a evolucao
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do processo didatico-pedagogico dessa componemnteutar e comprometendo os resultados
propostos pelos PCNs de inserir cidaddos ativossfexa social, através da democratizacao
do ensino.

Outro fator determinante para o descompasso epir&tiaa pedagdgica e os objetivos
dos PCNs se da no ambito de ensino superior, imelesn algumas Instituicbes Federais de
Ensino: sdo as duplas Licenciaturas nos cursosttad, concentradas no periodo de quatro
anos, viabilizada pelo enxugamento de componentegalares especificas, como Lingua
Portuguesa e Linguistica, em prol da insercdo depooentes relativas as praticas
pedagogicas.

Essa configuracdo curricular também se constitimccanedida paliativa para a
configuracdo do quadro precéario da educacao hirasilesando promover a formacéo dupla
de graduandos, a fim de suprir as lacunas existente quadro funcional do ensino
fundamental e do ensino médio, promovendo, no emtama lacuna na formacéo defasada
desses futuros professores.

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesmtea-se fragmentado e difuso,
seguindo marés que correm para lados opostos elémpa concretizacdo de um projeto
pedagogico a nivel nacional que, se posto em prabmmoveria, a partir das ideologias
difundidas pelas enunciagOes de sujeitos discurgmge competentes, a democratizagdo da
cidadania e a re-configuracéo das estruturas argeionais das diferentes esferas sociais, a
partir da representatividade desses sujeitos.

A presenca de professores que ainda perpetuamsggepivas retrogradas e limitadas
do ensino tradicional nos cursos superiores dentieéura em Letras configuram outro
obstaculo a formacéo de profissionais capacitadosrgreenderem e colocarem em pratica
0s projetos dos Parametros Curriculares.

As dificuldades apresentadas por tantos professaresdequarem suas praticas de
ensino as propostas dos PCNs sdo consequénciaed#sténcia, em muitos cursos de
graduacéo, de perspectivas tedricas distintas ackrs conceitos de lingua e linguagem. A
perpetuacdo de uma abordagem tradicionalista cgistenem desconsiderar os caracteres
funcional, interativo e ideologico da linguagem censequentemente, das linguas, acaba
levando o aluno de graduacdo a confusfes e equiamssca dos pressupostos tedricos que
irdo nortear sua propria pratica pedagogica.

Por fim, desataca-se como agravante do paradox® @aposta e pratica de ensino de
Lingua Portuguesa o panorama brasileiro dos lididaticos dessa disciplina, posteriores a
publicagdo dos PCNs. A obrigatoriedade em seguipressupostos norteados por esse
documento acabou gerando uma demanda de livroBatisigue estivessem em consonancia
com os propositos dos Parametros Curriculares.

Essa urgéncia teve como consequéncia a publicaz@ond série de obras didaticas
apenas “maquiadas” com a presenca de géneros isextaaiacdes linglisticas e outros
aspectos linguisticos contemplados nos PCNs, m3gss cpressupostos subjacentes
permaneceram vinculados ao objetivo normativo-piteést do ensino tradicional, o que pode
ser verificado na estrutura dos exercicios apradestneles, que em sua grande maioria
apresentam os textos e 0S géneros textuais conbexyargpara o tratamento exclusivo de
aspectos gramaticais.

De fato, houve, com o decorrer dos anos e com@agegao das idéias defendidas nos
Parametros, uma melhoria significativa na estrubuganizacional e nos conteudos dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, embora ainda hweifes alaramente opostas aos padrées dos
PCN.

Por outro lado, o avancgo dos livros didaticos, dipda assimilacdo dos postulados
tedricos da Linglistica, foi acompanhado da diflede de muitos professores em o0s
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utilizarem como auxiliadores de suas praticas pagiags, pela dificuldade de se adequarem
aos pressupostos tedricos em que estdo ancoraghss @was, reflexo, mais uma vez, do
processo de formacgéo a que foram submetidos.

Esse aspecto e os demais elucidados nessa se@ierapm apenas um pequeno
fragmento dos entraves por que passa o ensinonded.Portuguesa no Brasil, estando ainda
muito aquém de refletir a realidade do ensino dessaponente curricular nas redes de
ensino fundamental e médio, publicas ou privadas, j@ encerram questdes suficientes para
a percepcédo da gravidade do problema que aindastqu@enfrentar, enquanto profissionais
da area.

5. Conclusao

E evidente que ainda h4 uma enorme distancia estieropostas didaticas para o
ensino de Lingua Portuguesa, oriundas de perspedtiovadoras advindas dos avancos de
estudos linglisticos, e a realidade das praticé&ido-pedagogicas desenvolvidas nos niveis
fundamentais e médios de ensino. No entanto, osssgs do percurso pedagdgico nao
devem intimidar os espiritos audaciosos, mas lesaa buscar suprimir as deficiéncias
percebidas, a fim de que as lacunas da imperfagg@on preenchidas com o aprimoramento
que a pesquisa, o estudo e a pratica podem gerar.

A relevancia de se insistir na tecla da reformwagi processo de ensino-
aprendizagem da lingua e na defesa de uma pr@dagpgica que privilegie a abordagem
funcional da linguagem, encontra-se no aspectddd@m que essa perspectiva encerra.

Nesse arquétipo ideologizante a que correspondagaagem, por meio de sua
realizacdo através dos sistemas linglisticos reptados pelas diferentes linguas, as
ideologias se manifestam e a cognicdo humana sm& tpossivel. O homem consegue
conceituar e tornar inteligivel a sua propria éxista, a dos demais sujeitos e a do mundo que
0 cerca.

Deste modo, o compromisso que os professores dgidiRortuguesa devem tomar
para si € o de mediar e favorecer a relacdo erirggaa/ linguagem e aluno, no sentido de
viabilizar e promover a percep¢do deste sobre empgde o dominio da sua lingua materna
pode Ihe promover, a partir da articulacdo e mdagéo da linguagem, garantindo-lhe o
aproveitamento maximo da sua capacidade cognitiveaninio de si e do que lhe é externo,
a partir da possibilidade de conceituar e ideokngiz

Essas relagbes entre linguagem, lingua, capacmagétiva e poder ndo configuram
0 pensamento utdpico de que um ensino adequadagielpode garantir a elevacdo de um
aluno que ingressa na escola sem grandes pergseetondmicas, politicas ou sociais a
condicdo de cidadao, através da sua integracaaikiplas esferas da realidade social e até
conferir-lhne poder sobre as esferas ideoldgicassataedade que antes o subjugava ou
marginalizava.

Esse pensamento €, na verdade, perfeitamente ,vasrtir do momento em que
professores e alunos estejam, de fato, engajadosm@rometidos com um processo de
ensino-aprendizagem, cujos pilares sejam o0s aspdatbgico-discursivos e ideoldgicos da
lingua e é, na verdade, o pensamento subjacenteflagdes tecidas neste artigo e que
encontra sua legitimidade nas reflexdes filosofectingiiisticas de Bakhtin.
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