Ry

,\\3005 LI’VG@\.P)
- < Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina

(RCULO p,
o € o

N

m

—
NS
C s oq s

L

QUANDO A CRENCA TORNA-SE UM OBSTACUL,O: UM ESTUDO SOBRE A
INFLUENCIA DAS CRENCAS DO DOCENTE DE LINGUA ESTRANG EIRA NO
PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Filipe dos Santos AVILA
Guilherme PERES
Leonardo da SILVA
Priscila Fabiane FARIAS

ABSTRACT: This article describes some difficultedated to the practice of a foreign language tezrctvho
works in a public school as a way to identify andhlgze the possible beliefs presented by the tedaohger
speech. The aim of this research was to undersifititere were any negative influences in the tedshe
practice which were provoked by these difficuléesl beliefs.The methodology of this research iredudn
interview with the teacher, which was transcribett a¢hen analyzed, and a questionnaire answeredhby t
teacher afterwards. After analyzing the teachemswers, the group concluded that not only the dliffies
presented by the teacher in her speech but alsdakfs may influence her practice in a negatiay during
the teaching/learning process.

KEYWORDS: teaching of a foreign language; Foreigmguage at school; difficulties in teaching/leamia
foreign language; the influence of beliefs in thaching of a foreign language.

1. Introducéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo NacionaB(k n. 9.394/1996) surgiu com
0 proposito de promover uma melhor qualidade dacagfio no Brasil. Com ela, varias
gquestdes de extrema importancia foram levantadakiindo o reconhecimento do papel da
lingua estrangeira no Ensino Fundamental e Médé@mAlisso, em 1997 foram publicados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documepi® salienta o papel da lingua
estrangeira na formacdo de cidadaos. Dessa forenacdrdo com tais documentos, “as
Linguas Estrangeiras assumem a condicdo de seremm ipdissoluvel do conjunto de
conhecimentos essenciais que permitem ao estudg@mtximar-se de varias culturas e,
consequentemente, propiciam sua integracdo num angiatbalizado” (BRASIL, 2000, p.
25).

E importante notar que os PCNs reconhecem queamgesxistirem textos legais de
longa data sobre o carater da lingua estrangeiesct@a, 0 Seu ensino nem sempre possuiu o0
carater pratico de uma lingua viva. Assim, algatsrés que ajudam a explicar este problema
sdo citados: “numero reduzido de horas reservadesaedo de linguas estrangeiras e a
caréncia de professores com formacgdo linguistigeedagdgica” (BRASIL, 2000, p. 25),
“escassez de material didatico” (BRASIL, 2000, p), 2tc. As mudancas sugeridas pelos
parametros serviriam, entdo, como uma forma deftvemar esta realidade, ja que

Ao figurarem inseridas em uma grande area — Lingos,gCodigos e Tecnologias -,
as Linguas Estrangeiras Modernas assumem a suaofumiginseca, que, durante
muito tempo, esteve camuflada: a de serem veidut@mamentais na comunicacao
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entre os homens. Pelo seu carater de sistema simbglas funcionam como meios
para se ter acesso ao conhecimento e, portanttifesntes formas de pensar, de
criar, de sentir, de agir e de conceber a realidadpie propicia ao individuo uma
formacao mais abrangente e, ao mesmo tempo, niaia RASIL, 2000, p. 26).

Apesar do carater inovador da LBD e dos PCNs, mdtada sdo as dificuldades
enfrentadas no ensino de lingua estrangeira. Alésnpdoblemas de infra-estrutura que sao
considerados comuns em varias escolas publicasosnestudos, especialmente na area de
Linguistica Aplicada, tém mostrado o efeito (diesrsvezes negativo) das crencas que
professores e alunos possuem com relacdo ao enaprendizagem de lingua estrangeira.

De acordo com Woolfolk e Murphy (2001), crencaféréinte de conhecimento, pois
0 segundo “deve ter alguma evidéncia para sustantarafirmacéo, ja as crencas podem ser
sentidas como verdadeiras sem necessariamentengebase na evidéncia” (WOOLFOLK;
MURPHY, 2001, p. 7)Dessa forma, podemos entender o impacto muitassvezgativo da
crenca na pratica de ensino, ja que a mesma seeadm em experiéncias proprias do
educador e ndo necessariamente em algum dado wondesra-Abrahao (2006) explica que
“muitas vezes o professor ndo consegue articukes stencas, pois além de elas estarem em
construcdo e reconstrucdo o tempo todo, a medigas|yprofessores se deparam com novas
situacdes de ensino e novas informagdes, novagageao formadas” (VIEIRA-ABRAHAO,
2006, p. 90).

Xavier (2002) discute as limitagdes que ocorrem opartunidades de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira devido a detadas crencas (e, consequentemente,
atitudes) de professores e alunos. Afinal,

Crengas incorporadas na fala de educadores, conm@s -alunos (do ensino
fundamental ou médio) ndo tém condi¢gdes de entamter aula em inglés; Eles
ndo tém base; A proficiéncia dos professores enmciexe € precaria, portanto,

impraticavel a idéia de darem aulas em inglésse proliferam através de um
discurso acomodado, viciado e nada transformadorafmuns profissionais da
educacdo que resistem a mudancas de paradigma aldgicd e pedagdgico.

(XAVIER, 2002, p. 5).

Podemos afirmar, portanto, que as crencas do pmfede linguas influenciam
diretamente sua pratica, ocasionalmente de formativa, o que se soma a outros fatores que
também poderdo se tornar um obstaculo, tais corfaiteade material didatico ou poucas
horas de aula, ja citados acima. Diante disso,jetieb desse estudo foi o de identificar e
descrever as crencas e dificuldades enfrentadasumpar professora de inglés de Ensino
Fundamental em uma escola estadual de Floriano@sdislados foram coletados por meio de
questionario e entrevista e foram analisados neattea de entender o impacto destes na
pratica de ensino.

2. Metodologia
2.1 Participantes

Esta pesquisa teve como participante uma profestrnede estadual de ensino do
municipio de Florianopolis. A professora particifg(PP, como sera chamada neste trabalho)
é responsavel por lecionar inglés em dez turmaBmdno Fundamental. Ela possui varios
anos de experiéncia na area de ensino de lingtengsira e, no periodo de realizacdo da
pesquisa, havia recém iniciado seu trabalho naidefescola. Além da PP, foram abordadas
a secretéria e a diretora da escola a fim de dagws administrativos da instituicao.
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2.2 Local

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensimod&uental, localizada na cidade
de Floriandpolis. A escola publica conta com 35fgssores e 530 alunos divididos em 24
turmas. Todas as aulas de lingua inglesa sdo raitést pela PP.

2.3 Instrumentos e Procedimento

A pesquisa foi realizada através de uma entreg@taa PP como método de coleta de
dados. A referida entrevista foi filmada (presed@@ identidade da PP) e, posteriormente,
transcrita. O roteiro de entrevista foi composto p® perguntas que, por conta do carater
qualitativo da pesquisa, foram abertas. As perguabrdaram desde questdes mais gerais
sobre a experiéncia da PP, até questionamentosaspéificos relacionados a pratica de
ensino. Durante a entrevista, procurou-se mantienparcialidade, evitando influenciar as
respostas da PP. Ao final da entrevista, a PP dovidada a responder um questionario
composto de uma pergunta, em que deveria enuneraQrdem crescente de relevancia,
quais eram as maiores dificuldades enfrentadasmetana em sua pratica de ensino. A PP
levou o questionario para casa e o0 entregou reggmnd dia seguinte.

3. Resultados e Discussao

Diante dos conceitos apresentados na introducé&e desbalho, foi possivel concluir
que apesar da educacdo estar amparada por leitemfaen trazer idéias inovadoras para
transformar o ensino de lingua estrangeira no Brisimdamental e Médio, muitos ainda sao
os obstaculos enfrentados pelo professor de lingn@santo agente mediador no processo de
ensino e aprendizagem. Diante disso, hosso esermode encontro a essa afirmacéao, ja que
ao analisar a fala da professora participante (flP)ossivel identificar dois fatores que
podem influenciar a pratica pedagdgica e tornarersrapecilhos no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Tais fate@®: problemas de carater geral
relacionados a escola como um todo, os quais faantificados pela professora em sua fala;
e as possiveis crengas enraizadas no discurso ddaBRjuais a mesma ndo se mostra
consciente. Nessa secdo, nossa proposta € desutplicacdes que tais problemas e crencas
possam ter na pratica de ensino de PP na tentdgiventender se esses pontos sao de fato
causas reais de dificuldades enfrentadas pela mesmaanto professora de lingua
estrangeira no ensino regular.

A PP deixa claro acreditar que varias das difialddaenfrentadas por ela durante a
sua pratica de ensino dizem respeito a escola elanoss enquanto partes essenciais do
processo de ensino-aprendizagem. Em sua fala,d@fi®ca como possiveis obstaculos a sua
pratica: a baixa carga horaria da disciplina, o ennelevado de alunos por turma, o espaco
fisico reservado para as aulas, a falta de infratesa especializada nas necessidades da
disciplina (tais como a falta de laboratério deglias, a falta de livro didatico, a falta de
material extra-classe), o pouco acesso dos aluma®mrhecimento extra-classe e a falta de
educacéo civica/moral por parte dos alunos.

Tais pontos levantados pela PP sdo de fato ideadifis como possiveis causadores de
dificuldades no ensino de linguas, conforme a stg&a sintese da situagéo atual do ensino
de lingua estrangeira no Brasil” dos PCNs de 1998:



Ry

,\\)005 LI’VG@\.P)
- Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina

4@CULO o
o € o

m

I_

v )&
C s oq s
I_

Todas as propostas apontam para as circunstanti@ssdem que se da o ensino e
aprendizagem de Lingua Estrangeira: falta de nadgeradequados, classes
excessivamente numerosas, numero reduzido de audas semana, tempo
insuficiente dedicado & matéria no curriculo e acisé de acdes formativas
continuas junto ao corpo docente (BRASIL, 19924).

Porém, percebe-se uma certa discrepancia entréa addaPP e a sua resposta ao
questionario sobre as dificuldades enfrentadas eanpsatica. Enquanto que durante a
entrevista a PP afirmou que a maioria dos alumodriteresse pela disciplina, no questionario
a mesma elenca a falta de interesse como a mdiculdiade que enfrenta em sua pratica.
Além disso, ela afirma na entrevista que as tursdasniveladas, mas no questionario aponta
“turmas desniveladas” como uma das dificuldadeseatddas no seu ensino (ramkingde 1
a 9, este item foi enumerado como a quinta mafauttiade).

Pode-se concluir, portanto, que apesar de ter adenabstaculos reais que interferem
na sua pratica de ensino durante a entrevistareemghimento do questionario, a PP ndo sabe
ao certo quais sdo as maiores dificuldades quergafrpossivelmente porque as opinides da
mesma séo, em sua maioria, originadas em sua érpirie em suas crengas. Pajares afirma
que

As crencas sdo instrumentos na definicdo das tamefea selecdo das ferramentas
cognitivas com as quais pode-se interpretar, pdangmar decisdes; portanto, elas

desempenham um papel critico na definicdo de cdaipentos e na organizacao de
conhecimentos e informac¢d@RAJARES apud BARCELOS, 2006, p. 101).

Tal idéia nos leva a discutir o proximo topico, glierespeito a influéncia das crencas
da PP como possiveis causas para as dificuldadesagqunesma enfrenta. Assim, varias
crencas da PP serdo apresentadas e discutidastagvéede entender a importancia das
mesmas na pratica da professora.

A primeira crenca que a PP parece apresessta relacionada a idéia de bom
professor. Ao falar sobre a sua formacéo, por ek®napPP faz mencdo a uma professora —
“muito boa no inglés, principalmente na conversagague marcou sua experiéncia como
aluna, deixando evidente que acredita que um bafegsor de inglés é aquele que tem boa
fluéncia oral e que é exigente e rigido. BassB&RCELOS, 2006) aponta a existéncia de
“uma fortecrenca primériade que bom professor é aquele que sabe a lingu@1). Assim,
existe uma ideologia de que o “bom professor € laguge sabe a lingua inglesa como um
nativo — e eis que assim aparece o mito do falaati®o” (Basso in BARCELOS, 2006, p.
72). O autor ainda completa explicando que “o ndibofalante nativo € um fantasma que
ronda, aterroriza e enfraquece os professores ¢gedikando-os cabisbaixos, com vergonha
de sua pronuncia, dos erros gramaticais (...)" (8@%1 BARCELOS, 2006, p. 73).

E importante destacar que o conhecimento da lisgtrangeira € sim importante para
a pratica do professor. No entanto, o que ested®dadeologia — a crenca de que o bom
professor € aquele que tem bom dominio oral daidirgndo leva em consideracédo € o “papel
do professor de LE como mediador entre o0 mundoeduzando, da ponte entre saber e o
saber mais, melhor e mais criticamente pela LE, fejras dimensdes ética, social e politica
inerentes a profissdo de educador pelas lingua8SE® in BARCELOS, 2006, p. 74).
Assim, conhecer uma lingua estrangeira ndo € codigficiente para ensina-la, ja que o
processo de ensino/aprendizagem envolve quest8&antea complexas, que ndo podem ser
traduzidas em receitas, técnicas e metodos.

Segundo Basso (in BARCELOS, 2006) a crenca de qoengeténcia profissional
restringe-se ao dominio da linggabem difundida no Brasil, e esta crenca susteuitia o
crenca a de que técnicas e métodos de ensino podem serdafmende forma rapida e
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intensiva em cursos de extensao, ou seja, treirnasgjeu cursos de capacitacdo, que sugerem
que o professor consiga adquirir essa competérciaahicas em poucas horas de dedicacao.
De acordo com Leffa (apud BARCELOS, 2006), quando professor esta exercendo sua
atividade de ensinar, este toca o aprendiz, prommcanudancas, e ajuda o aluno em sua
evolucéo na lingua e também na sua ess@&ooie pessoa. Portanto, ao contrario do que se
acredita, para que o professor seja capaz de @pesta evolugcdo em seus alunos, é preciso
um longo periodo de dedicacdo a sua formacéo.

E possivel perceber, portanto, que a primeira erdiagPP (de que um bom professor é
aquele que fala bem a lingua que ensina) podéemteinBuéncia no seu método de ensino, ja
que tal crenca leva a PP a refletir sobre a sugeténcia linguistica e a comparar esta prética
com a de outros professores.

Outra crenca identificada na fala da PP que prdwearge influencia a sua pratica de
ensino trata das habilidades que devem ser tratedhem sala durante o aprendizado da
lingua inglesa. A PP parece acreditar que, para agiealunos aprendam uma lingua
estrangeira, o professor deve ensinar prioritanena habilidade de conversacéo. Tal ideia
fica evidente quando em seu discurso a PP afirraalgixa “a escrita por ultimo”, explicando
gue a conversacao é “o que a gente vai usar nuraadeaaperto”. Com relacéo a fala da PP
sobre a prioridade da oralidade em sua praticangbrtante mencionar que a Proposta
Curricular de Santa Catarina para Ensino Fundameniansino Médio (PC-SC), com base
nos PCNs, explicita que “é necessario priorizaabalho com a producéo da leitura e escrita
em LE, ndo no sentido de restringir as possibikdadle aprendizagem, mas para viabilizar o
aprendizado efetivo de pelo menos uma modalida8€’, (1998, p. 101). Dessa forma, os
parametros deixam claro que, apesar de ser extrentanimportante ensinar as quatro
habilidades (falar, escutar, ler e escrever) deemarconjunta, deve-se dar prioridade, no
ensino regular, a leitura e a escrita. Assim, tamaossivel garantir o aprendizado de pelo
menos uma modalidade, jA que a oralidade geralnéepirejudicada por questdes como a
superlotacéo das salas de aula e a carga hordunzda da disciplina.

Pode-se concluir, portanto, que mais uma vez aarda PP parece ter influéncia em
sua pratica, ja que ao afirmar que ndo quer “@maora escrita justificando que “néo é
certd, a PP usa de crencas para orientar sua préatica @ consequiéncia, parece agir de
forma incoerente com relacédo ao que € recomendads governos federal e estadual.

Outra crenca que parece direcionar a pratica ddiPRespeito ao perfil dos alunos.
Ao comparar seus alunos atuais com outros de mtea®ranas para 0s quais ela ja lecionou,
a PP demonstra acreditar que os ultimos valorizais maprendizado porque “vém de uma
outra cultura” e tem “a cabeca bem aberta parandprg diferente dos alunos com os quais
ela trabalha atualmente, que, de acordo com efm $abem lidar com os livros”. Essa ideia
nos remete a teoria de déficit cultural, que egpéidalta de rendimento escolar das criancas
provenientes de classes subalternas devido aoosgexto cultural, que seria “carente”. O
problema dessa teoria € que “o diferente € tomadwaarente: os valores que diagnosticam
a pobreza cultural das classes subalternas saaldm @conémica” (MOITA LOPES, 1996,

p. 69). Sendo assim, as diferencas culturais d@etifes grupos de alunos (neste caso, dos
alunos de areas urbanas comparados aos alunosede iaterioranas) ndo podem ser
encaradas como deficiéncias e/ou caréncias, j@&muéa uma cultura melhor do que a outra.
O objetivo ndo é ignorar as diferencas existemas, sim entendé-las por um diferente viés,
levando em consideracgao as diferentes realidadi@$a Lopes ainda salienta que a ideologia
de déficit cultural pode acabar sendo responséaelel gue Rosenthal e Jacobson (1973)
denominaram “profecia auto-realizadora”: “a intggle por parte dos alunos da percepcéo
gue a escola tem deles pode determinar a qualidad®eu rendimento escolar” (MOITA
LOPES, 1996, p. 75). Assim, “a posicao de podgprdfessor na escola — marca de seu papel
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no discurso — colabora para que, mesmo quandoditagli estas mensagens atinjam seu alvo”
(MOITA LOPES, 1996, p. 75).

Mais uma vez, percebe-se a influéncia das crergg@satica da professora. Apesar de
nao termos certeza de como a mesma trabalha catifeosntes perfis de alunos, tem-se a
impressao de que a PP usa de crencas para escotjuer serd ensinado, para justificar o
comportamento dos alunos e até mesmo para avaliadomo ela mesma explica:
“basicamente vocé tem que ter postura de aluno. guensaber ndo subir na mesa, ndo dar
tapa no colega, que sdo regras basicas de sobrerv®everia vir de berco, s6 que nao
vem. Entéo a gente tem que ensinar isso primeirahen

Todas as crencgas jA mencionadas, as quais estiomnaldas as opinides de PP,
convergem em uma crenca unica que abrange todabdemratica das crencas no ensino
publico de lingua estrangeira: “é impossivel ensifregua inglesa em escolas publicas”
(BASSO in BARCELOS, 2006, p.74). Basso (in BARCELQ@806) diz que existem fortes
motivos para confirmar este dado: a falta de olgjetirazdo para aprender a lingua inglesa no
contexto do aluno, a falta de material didaticcapauxiliar os alunos nesta situacdo que ja é
adversa do seu cotidiano e também a desvalorizdeddalisciplina perante as demais.
Confirmando esta constatacao sobre a desvalorizig@aprendizagem de lingua estrangeira,
a PP menciona na entrevista que, baseada em swsiéexjn, a disciplina de lingua
estrangeira ndo costuma reprovar o aluno: “Eu eé@@que eu estou chegando agora. Eu
nao participei de nenhum conselho de classe. Neri@&qeia que eu tenho em outras escolas,
nao reprova’. Estes fatores provocam um abalo t@&estima do professor e isto impacta
profundamente no ensino. Basso (in BARCELOS, 20@&yma que “ensinar €
essencialmente a maior expressao de si mesmo4)ppdrtanto a visdo do proprio professor
sobre si mesmo implica fortemente a sua praticainmstendo em vista sua auto-estima
prejudicada, temos como consequéncia um ensinaidicafdo. Vygotsky (apud BASSO,
2006) propde que é preciso identificar e aceitasso® limites, neste caso os limites do
professor e também do aluno, para poder superi@® ser derrotados por limitacdes, pois
elas podem se tornar o comeco de novas zonas elevdbésmento potencial.

Pode-se concluir, portanto, que muitas das creqgasa PP apresenta em sua fala,
mesmo gue inconscientemente, parecem ter granidie efe sua pratica enquanto professora
de inglés no ensino fundamental. Assim, €& possoicluir também que, além da
importancia dos problemas de ordem fisica e orgaimmnal da escola, os quais foram
levantados por PP (como a falta de materiais, fddtanfra-estrutura, nimero elevado de
alunos por turma, baixa carga horaria da disciplerdre outros) as crencgas da professora
também tém um papel relevante quando se tratal@i@amar as dificuldades que a mesma
enfrenta ao ensinar. Tal conclusdo corrobora coiém de Richards e Lockhart (apud
BARCELQOS, 2006) de que “as crencas e valores staeenhentes de suas decisdes e acoes e,
portanto, constituem sua cultura de ensiifar'89).

4. Conclusao

A pesquisa realizada junto a PP revelou que, aksnddiculdades de ordem fisica e
organizacional da escola (dos quais a mesma mastreensciente), ha dificuldades
enfrentadas pela professora em sua préatica querpestar relacionadas a suas crencgas sobre
muitos fatores que envolvem os processos de eagirendizagem de uma lingua estrangeira.
Essas crencas, enraizadas no discurso da PP, pgede&iwersas origens: suas experiéncias
enquanto aprendiz de lingua, influéncia de outnadepsores, fatores relacionados com a
personalidade, valores pessoais, etc. Verificouaspeda, que a professora apresentou
contradicbes em suas declaracfes, 0 que parecestE#@glo se levarmos em conta que as
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crencas tém origem nas experiéncias e sdo, portpetssoais, além de poderem ser
“internamente inconsistentes e contraditérias” (BARO in BARCELOS, 2006, p. 89).

Sendo assim, vale ressaltar que as crencas distimga do conhecimento no sentido
de que o ultimo deve ter alguma evidéncia ou fureddatao tedrica, enquanto as crencas nao
possuem comprovacao cientifica (WOOLFOLK; MURPHW®02). Baseado nisso, € possivel
concluir que

Isto faz com que, muitas vezes, nossa pratica eletdoque falamos, teorizamos,
conceituamos, qualificamos como bom e adequadooa@sonensino, ja que no

recdndito das nossas salas de aula, perpetuan@edamantendo-os praticamente
inalterados pela bagagem tedrica obtida durante #odossa formacao — inicial e
continuada (BASSO in BARCELOS, 2006, p. 66).

E importante salientar, portanto, que a presensguyiga ndo analisou a préatica da
professora a fim de compara-la com a sua fala. dMprbvavelmente, caso a pratica da
professora também tivesse sido observada e diacutidras contradicfes e inconsisténcias
poderiam ter sido verificadas. De qualquer formarepe inegavel o fato que as crencas
possuem sim influéncia na pratica de ensino, ja qomo jA mencionado anteriormente, as
“crencas e valores [de um professor] sdo anteceslel® suas decisdes e a¢les e, portanto,
constituem sua cultura de ensinar” (GARBUIO in BAR©S, 2006, p. 89).

Outra consideracao importante que precisa serdejtzanto a dificuldade em avaliar e
identificar crengas. Como ficou claro, a PP néé eshsciente de suas possiveis crencgas. Foi
por conta disso que o roteiro de entrevista naliiin@erguntas diretas sobre as crencas da
professora. Dessa forma, o objetivo foi questicamd?P sobre suas dificuldades a fim de
identificar as possiveis crencas (que também padessnstituir dificuldades) que estavam
enraizadas em sua fala. Assim, pode-se dizer gtee mssquisa teve como principal
pressuposto a ideia que

A linguagem, em suas diferentes manifestacdes misais, tem poder constitutivo,
i. €, o discurso cria, reforca, ou desafia: a) fsrmde conhecimento ou crencas, b)
relagBes sociais, e c) identidades ou posi¢cdeaisofMEURER, 2007, p. 82)

Este pressuposto €, na verdade, advindo da araaatise critica do discurso (ACD).
Como acredita Meurer (2007),

(...) uma vez que alguém se torne consciente do valotdgieo de determinado
discurso, pode resistir a ele, e 0 aspecto idemddgode conseqiientemente perder
ou diminuir seu efeito. A compreensdo do papelimgubgem como pratica social
pode cooperar para a emancipacao de grupos meauibsgidos (p. 94).

Complementando esta ideia, Garbuio (in BARCELOSQ620salienta que “nao
somente fazer o levantamento das crencas dos goodssse faz necessario. Reflexdes sobre
suas crencas e a influéncia na pratica do professmeminentes, devido a importancia das
crencas conduzirem as acdes do professor em saalale(p. 101). Esta pesquisa buscou
trazer a tona reflexdes sobre as crencas da RR defidiscutir as possiveis influéncias das
mesmas na pratica de ensino. Este € um campo gcisgser explorado, ja que ha inUmeras
perguntas que precisam ser investigadas. Com celgta pesquisa em especifico, faz-se
necessario, em pesquisas futuras, comparar o siscla@ PP com a sua pratica a fim de
identificar possiveis inconsisténcias e descoloigr,forma mais objetiva, a influéncia das
crencas nas escolhas da professora durante o aslhts. Outra possibilidade é buscar



2

W00 LING%_‘/\
. Anais do IX Encontro do CELSUL
: J Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

SROULO 0
Xy

Nt

7 0q 59°

identificar as crencas dos alunos com relacdo ansepsos de ensino e aprendizagem e
compara-las com as da PP.

Pode-se afirmar que esta pesquisa tem caratedistiginar, ja que € relevante néo
s6 para o campo de estudo da Linguistica Aplicates também para as demais areas
pedagogicas. Assim, “a verbalizacdo das crencamque a reflexdo sobre elas e sobre as
experiéncias a partir das quais elas foram comwstsyiconcorrendo para que as crengas
estejam em continua construcéo e reconstrucdo” AR in BARCELOS, 2006, p. 102).
Afinal, a conscientizacdo acerca das crencas @rtopde partida para a construcdo de novos
conhecimentos sobre as teorias e praticas pedagd@@ARBUIO in BARCELOS, 2006, p.
102).

E de fundamental importancia, portanto, que ascasesejam objeto de discussdo na
propria graduacao, dando condi¢des aos futuroggsofes para analisar, explicar e justificar
(com evidéncias, ou seja, tomando como base conbatm ao invés de crencas) sua pratica
complausibilidade(PRABHU, 1990). A partir de entdo, poderemos, @@@ com Basso (in
BARCELQOS, 2006), “entender melhor porque ensinam@®o ensinamos e aprendemos
como aprendemos” (p. 78).
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