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LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA EM DIALOGO:
OS DESAFIOS AO ENSINO DE LITERATURA

Giselly dos Santos PEREGRINO

ABSTRACT: This article aims to reflect on deaf atioo in Brazil and will focus on the challengesthe
literature teaching in a country where bilingualidms been adopted as a school practice. Sign Laygaad
Portuguese are in constant dialogue and, thereftite, literature class needs to take this into cdesition,
making educators reflect on the best teaching naistHor deaf students. Such students do not use ataeh
every day the Portuguese, but the Libras, andrthist be considered by educators when planning tessons.
Readings should consider the level in languageeaff dtudents and need to be meaningful and integetd
them.

KEYWORDS: deaf education; Literature teaching; b#jrportuguese.

1. Introducéo

Os desafios que se propdem aos educadores queltganedos surdos em sala de aula
sdo inumeros. O maior dentre eles, talvez, sepamaacao de leitores, j& que a lingua em que
0s textos estdo escritos pode ndo ser a primeigadido aluno. No contexto da educacéo
bilingue, valoriza-se a Lingua Brasileira de Sinaidras) como primeira lingua (L1) e o
portugués, na modalidade escrita, como segundadifi?) do surdo. Portanto, reside ai o
bojo da questdo deste trabalho. Como é possivalafoleitores que ndao tém como L1 uma
lingua oral-auditiva, mas uma visuo-espacial? Censinar Literatura para eles?

Neste artigo, ndo se objetiva delinear respostsgas, mas refletir sobre o problema,
sabendo que se trata de uma tematica que vem dauditida no meio académico, sem que
se tenha chegado a conclusdes peremptorias.

2. Ponderacdes acerca da educacao de surdos

Primeiramente, é importante frisar que os surdas s# todos iguais. Nao existe
homogeneidade na comunidade surda, sendo quernaraa esses individuos € a experiéncia
visual, como afirma Skliar (2010). Segundo Per®@10), existem cinco tipos de identidade:
flutuante, incompleta, de transi¢éo, hibrida e au/l primeira diz respeito ao surdo que se
espelha na representacdo hegemonica do ndo swdguada reside na crenca de que nao se
consegue captar a representacdo da identidadeund®a, sentindo-se em uma identidade
subalterna; a terceira consiste em um conflitoucalf visto que o surdo tem contato com
outros surdos tardiamente, o que o faz passarrdargoacéo visual-oral, por vezes truncada,
para a visual-sinalizada. A quarta se refere assrdacidos, ou seja, 0s que nao nasceram
surdos e perderam a audi¢do, tendo, pois, preseéunésslinguas. A quinta é aquela em que
ser surdo é estar no mundo visual e desenvolveexqueriéncia na lingua de sinais. Como é
perceptivel, a comunidade surda é bastante heterag€om isso, se pretende esclarecer que
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nao se deve acreditar que os surdos sao individénscos, diferenciados dos demais tao-so
pelo fato de ndo ouvirem.

Ademais, o surdo pode ter tido contato com fil@ofeducacionais diferentes. Na
histéria da educagdo de surdos no Brasil, € pdsdestacar, pelo menos, trés: oralismo,
comunicacao total e bilinguismo. Ainda hoje elasvieem no pais; entretanto, a terceira €
aguela apontada como a que melhor atende ao surdo.

Por oralismo, se entende um enfoque clinico-tetagméam que se objetiva minimizar
a surdez, tentando fazer o surdo falar. Indubitagate, isso é bastante artificial, porquanto
ele precisa aprender, de modo sistematico, umadigge nao Ihe é natural e que, na verdade,
nao entende bem. No final da década de 1970, quandmlismo emerge por aqui, €
enfraquecido o uso da lingua de sinais, que, dedaamom Albres (2010), € denominada,
nesse periodo, de linguagem mimica ou apenas minuogiderada reducionista e perigosa
ao desenvolvimento da escrita. Hoje ja se sabadytleras € uma lingua natural, que

[...] € a realizacdo especifica da faculdade dguigem que se dicotomiza num
sistema abstrato de regras finitas, as quais pammé producdo de um ndmero
ilimitado de frases. Além disso, a utilizacao efetdesse sistema, com fim social,
permite a comunicacdo entre os seus usuarios. (ROP & KARNOPP, 2004,
p.30)

No inicio da década de 1980, a comunicacao tatahtse foco de discussdes. Ela visa
ao desenvolvimento, como o proprio nome sugere,todias as formas possiveis de
comunicacdo. Segundo Goldfeld (2002), no Brasitomunicacdo total vale-se, além da
Libras, da datilologia (alfabeto manual), deed-speeclisinais manuais que representam 0s
sons do portugués), do portugués sinalizado (limgtigcial que utiliza o Iéxico da lingua de
sinais com a estrutura sintatica do portugués enalginais inventados, para representar
estruturas gramaticais da lingua portuguesa queisteen na Libras) e dopidgin
(simplificac@o da gramética de duas linguas ematont

Ja o bilinguismo, que surge na década de 1980¢eanelicar que o surdo tem o
direito de ser educado em sua lingua naturalgiséoLibras. Para tanto, a valoriza como L1 e
pde o portugués, na modalidade escrita, como LEa Raiadros, ndo basta a escola ser
bilingue se nao for simultaneamente bicultural dppermitir o acesso rapido e natural da
crianca surda a comunidade ouvinte e para fazerqu@nela se reconheca como parte de uma
comunidade surda” (QUADROS, 1997, p.28). Os sumbrsjuistaram, apés muito tempo, o
reconhecimento da Libras, mas “isso ndo garanteudanta de posicionamento dos
familiares e educadores, o que indica que o dualisnire oralidade e Lingua de Sinais
permanece” (ALBRES, 2010, p.35). Diante disso, l&ledaber a que filosofia educacional o
surdo teve acesso no decorrer de sua trajetéridaescfim de que seja possivel compreender
que relacéo ele teve/tem com o portugués e corbrad.i

Héa ainda outra questdo a ser considerada: a lidgusinais pode ndo ser a L1 da
maioria dos surdos, conforme salienta Falcéo:

[...] muitos deles s6 a conhecem se o ambientdifanfor em sinais (pais surdos)
ou adaptado, se forem para escolas, igrejas, ckibgsociacdes e conviverem com
outros surdos falantes da Libras, ou aprenderemesoolas com professores
Bilingues, do contrario, permanecem falando coms spais sinais caseiros,
espontaneos, sem o direito & lingua nem a edu@acagnicéo visual. (FALCAO,
2010, p.387)
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Grande parte dos surdos nédo séao filhos de surdas de pais que ndo conhecem ou
conhecem pouco sobre a surdez, nunca tiveram ooobat a comunidade surda e sequer
sabem o que fazer para dialogar com o filho. Esse é@roblema a ser considerado, como
afirma Quadros:

Esse é um grande obstaculo para o desenvolvimsitosgocial da crianca surda e
para o ensino eficiente da lingua portuguesa,gors&anca nem sequer nasce em um
ambiente que favoreca o desenvolvimento de sueepertingua, no caso do Brasil,
a libras. (QUADROS, 1997, 19).

Também ¢é vaélido mencionar que, hoje, estamos didatechamada educacao
inclusiva, a qual ganhou forca no final do séculd. Xstamos em uma época que vem
aceitando, cada vez mais, a incluséo dos alunosnemessidades educacionais especiais na
escola regular, em detrimento da escola especialedita-se que, desse modo, vai-se
minimizar ou mesmo abolir a exclusdo com que dassidgduos tiveram contato no passado.
No que diz respeito aos surdos, trata-se de unlidaga um tanto quanto complexa, uma vez
que sua diferenca € linguistica, ou seja, sdoegdatd Libras, que ndo é, certamente, a lingua
usada pela maioria dos educandos na escola regub@nizando tal problema, tem espaco o
intérprete de lingua de sinais, que deve estaraade aula possibilitando a comunicacao
entre o educando surdo e os outros. Sua funca@émena relevancia, porque é ele quem ira
favorecer o aprendizado do surdo, considerand@rprele parte dos docentes ndo conhece a
Libras e, ainda que a dominasse, ndo a usariacndaeois a maioria dos alunos nédo sao
surdos e falam portugués. Um problema real é queté@gpretes acabam tendo de explicar os
conteudos para os educandos surdos aléem de intgrppeque € algo negativo se levarmos
em conta que nao € a sua funcao ensinar. Adenea@ntente, ndo tém formacdo pedagogica
que lhes possibilite assumir essa responsabilidagsmo que se esforcem e tenham boa
vontade. Como aponta Pedreira:

Apesar de significar um avanco no reconhecimentdaiftxenca cultural dos/as

surdos/as, a presenca de intérpretes de LIBRASalas de aula € insuficiente para
garantir a aquisi¢cdo da Lingua de Sinais, o acessmnhecimento e, muito menos,
o desenvolvimento do ensino da Lingua Portugues® agna segunda lingua para
os/as aprendizes surdos/as. Assinalo, ainda, dquteoducéo do intérprete ndo veio
acompanhada por outras mudangas nas dindmicas prdiitas escolares e em
relacdo ao uso das duas linguas. (PEDREIRA, 2066) p

Por isso, a inclusdo educacional dos surdos n&o éitmples quanto parece; no
entanto, ndo € de modo algum impossivel, desdesqumudem praticas escolares que
vigoram até o presente momento.

Diante de tudo isso, de que forma é possivel enkitexatura para educandos surdos?
Como propiciar a experiéncia da leitura de texiterdrios escritos em portugués para
usuarios de Libras? Qual € o compromisso que oaelducdeve ter com a educacdo de
pessoas surdas?

Sendo surdos, a linguagem escrita lhes € algolyisu@mo sua lingua, a que ndo tém
acesso senao pela visédo. Trata-se de uma lingusitEmiosa que leem sem, muitas vezes,
saber que som proporciona. Apesar de pesquisataaponque 0 processamento da leitura de
uma L2 seja semelhante ao da L1, é imperativotireflebre a problematica que envolve a
leitura em segunda lingua, o que, no caso dos sundo € tal qual a leitura em uma lingua
estrangeira feita por alguém que nao seja surdeur@o, frequentemente, ndo tem pleno
dominio de uma lingua oral-auditiva e, portant@m pade ser comparado aquele que aprende
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uma lingua estrangeira ouvindo-a, falando-a, esodwa e lendo-a. O surdo, comumente,
pode realizar apenas as duas Ultimas etapas.

O educador que tem, em sala de aula, educandogssdeye, antes de tudo, estar
atento as situagfes em que eles usam a linguaitdr@gor no caso, o portugués — a fim de
que se aproxime da realidade dos que estédo lendoreniingua que ndo € a que usam para
se comunicarem, presencialmente, entre si. ConmentalQuadros:

[...] os professores devem saber por que, quantite as pessoas surdas usam a
lingua nacional, pois isso pode dar aos seus alamstivacdo e o encorajamento
necessarios para o processo de aprendizagem. Bnfiendal criar o interesse nos
alunos pela segunda lingua. A leitura e escrite ddtvapassar o ambito da sala de
aula e ser significativa para vida. As dimensdesaeegunda lingua sdo amplas e
isso deve servir de motivagéo para os alunos. jideem conversar sobre o que
leram, podem telefonar para o colega, podem consetaialnternet através da
leitura e escrita. Isso deve ser explorado peldepsor. O prazer e a satisfagdo
servirdo para despertar o significado do aluno.AQROS, 1997, p.99)

Atentos a isso, os educadores devem entender meeessario por seus educandos em
contato efetivo e constante com textos de génetiilizados no cotidiano — néao
exclusivamente —, a fim de proporcionarem a expei@da leitura, a qual, por vezes,
somente acontece a partir da escola. Como se@alegs familias estimulam o filho surdo a
ler. Por isso, se 0 educador ndo proporcionar @ggariéncia, dificilmente teremos surdos
leitores.

Os educandos surdos, de modo geral, tém imensalddde para ler os textos com
gue tém contato na escola, o que nos faz pensigéncia de um curriculo adequado a eles.
Na escola inclusiva, isso é mais complicado, pompefessor precisa lidar simultaneamente
com duas metodologias: uma que atinja os surdoalngente em minoria, e outra que atinja
os demais. O professor acaba privilegiando estedetgrimento daqueles, que, por sua vez,
pouco ou nada aprendem, pouco ou nada tém efetivande experiéncia em leitura. Um
curriculo que pense em cada um dos alunos é prseiseonsiderado, a fim de que se
minimize a defasagem de aprendizado dos educandisss

Deve-se ainda atentar a questao do letramentoc@d@com Soares (2005, p.18), ele
€ “o resultado da acdo de ensinar ou de apreni@ereaescrever: o estado ou a condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como conéagia de ter-se apropriado da escrita”.
Hoje ndo basta saber ler e escrever, “é precisbéansaber fazer uso do ler e do escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e deteesgre a sociedade faz continuamente”
(Ibid., p.20). Entre os surdos, ha usos do codgyite, mesmo que perante o professor o
educando insista em afirmar que n&o sabe escreviar.oE que para muitos alunos — néo
apenas os surdos — a sala de aula ndo tem relagéo cotidiano, por isso, ndo conseguem
identificar em atividades escolares aquelas quendesvem e, por vezes, gostam de fazer
fora dos muros da escola. Esta, frequentementehusza conexdes com o universo do aluno
e com a bagagem de conhecimento que ele ja trae,faz@ndo com que o educando
reconheca nela a oportunidade de aprender sobadidade.

Muitos surdos foram alfabetizados, mal alfabetizada verdade. Arrisca-se, até,
afirmar que passaram pelo 1° ano do Ensino Fundamemrém, por alguma razdo, nédo
sabem ler nem escrever, 0 que os repde na condécaonalfabetos. Infelizmente, é possivel
encontrarmos em pleno Ensino Médio alunos nessacsiv. Apesar disso, séo letrados, como
explica Soares:
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[...] um individuo pode nao saber ler e escrewso, €, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivatide vinculado aletramentg.
Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque maligado social e
economicamente, mas, se vive em meio em que aaledtia escrita tém presenca
forte, se se interessa amvir a leitura de jornais feita por um alfabetizadorezzbe
cartas que outros leem para eleglisg cartas para que um alfabetizado as escreva (e
€ significativo que, em geral, dita usando vocafmlé estruturas préprios da lingua
escrita), se pede a alguém que lhe leia avisomdigaicdes afixados em algum
lugar, esse analfabeto €, de certa forma, letjaolgue faz uso da escrita, envolve-
se em praticas sociais de leitura e de escrital. (in.24)

A alfabetizacdo fundamenta-se, de modo geral, é&agdes entre fonemas e grafemas.
Assim, ndo é possivel ensinar surdos a ler e escrAg metodologias de ensino que partam
da oralidade inviabilizam sua alfabetizacdo. O sgi@ercebe é que, como 0 primeiro contato
com a escrita ndo tem significado, o educando syraiondo reconhecer a relacéo entre letra
e som, comecga a copiar o desenho de letras e gs|ammulando uma aprendizagem que nao
ocorre na verdade. Tal permanece pela vida afaeidD a isso, foi dito anteriormente que
muitos passaram pelo 1° ano do Ensino Fundamaeastalg, pela alfabetizagdo, mas ndo
sabem ler nem escrever. S&o analfabetos! Vale fjisaeles estabelecem com a escrita uma
relacdo visual, mediada, ndo raras vezes, peladidg sinais — visuo-espacial. O portugués
escrito, para eles, € um conjunto de signos visaaprender a escrever quer dizer aprender a
lingua portuguesa. Levando em conta que os textiosilam linguagem verbal e ndo verbal
na constituicdo de sentidos, serdo as referéno@géticas o ponto de partida para a incurséo
no universo polissémico da escrita, segundo Feega(RD03). O letramento tem-se revelado
uma proveitosa possibilidade a apropriacdo da #imgprtuguesa como L2, por meio de uma
incursdo visual nas praticas de leitura e esd?iba.isso, ratifica-se que o contato efetivo com
textos pode propiciar boas experiéncias com tditewarios ou nao.

E necessario que tais experiéncias sejam adeqaaddsel linguistico dos educandos
e que os textos sejam interessantes e significati®s alunos reclamam, quase sempre, da
complexidade dos textos a que tém acesso e culpatooentes pela ma escolha das leituras.
Os professores, geralmente, pensam nelas tendmperum leitor de L1, esquecendo-se que
0s surdos sao leitores de portugués como L2:

No caso da crianca surda, ela devera ter contato a&dingua escrita através de
estdrias, de textos, de registros das suas atesdawh sala de aula. Inicialmente, tais
registros podem ser elaborados pelo professor.eft®st devem apresentar um
conteldo interessante e significativo, além densexdequados ao nivel linguistico

dos alunos. Pesquisas evidenciaram que simplifisacde textos nédo séo

recomendaveis, pois comprometem a coeréncia e si@e@®ds mesmos. A crianga
surda deve ter a oportunidade de “ler” tais reggstte forma a tornar a leitura parte
do cotidiano escolar e ela deve sentir-se capaealizar a tarefa. O professor deve
estar atento para lhe indicar pistas que possamda#gu na compreensao.

(QUADROS, 1997, p.96)

O professor deve ter o compromisso de tornar etgalamle uma experiéncia
proveitosa, que incentive o educando surdo ndolsb@que esta sendo pedido, mas buscar
outras leituras por conta prépria. Segundo Tagli€b@88), o educador deve tentar motivar
seus alunos a lerem o material proposto antecipareplicando o vocabulario e estruturas
que, possivelmente, proporcionaréo dificuldadeprdg€iso ainda deixar clara uma finalidade
para a leitura a fim de que tenha significado paraducando. Sem isso, ele geralmente
questiona-se o porqué de estar lendo certo texdongo lhe diz respeito e nao Ihe clama a
curiosidade.
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E mister respeitar os alunos que temos em salaulde Bara isso, precisamos de
estratégias que os atinjam, atentando a sua indiMithde e bagagem de conhecimento. Nao
podemos esquecer Paulo Freire:

O professor que desrespeita a curiosidade do edocanseu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamenteassimtaxe e a sua prosadia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, opaada que “ele se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legjtiamato quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor linditiberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamesgente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentaknéticos de nossa existéncia.
E nesse sentido que o professor autoritario, quéspo mesmo afoga a liberdade do
educando, amesquinhando o seu direito de estao smmibso e inquieto, tanto
guanto o professor licencioso rompe com a radiadéddo ser humano — a de sua
inconclusao assumida em que se enraiza a etici(FREIRE, 1996, p.59-60)

N&o se pode tentar fugir da surdez se ha surdosatarde aula. Deve-se respeitar a
individualidade desses educandos ndo s6 preocusndoom a sua lingua, mas
principalmente atentando para o fato de que sadosue precisam de recursos que lhes
favorecam a aprendizagem. N&o se pode fingir gideessinando quando, na verdade, eles
nao estdo aprendendo. Por isso, € necessario g@gooii parte do educador, sobretudo
daquele que pouco ou nada conhece sobre a surdez.vez mais, cabe citar palavras de
Freire:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensses ile-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo dnge, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago endago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me@desquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a nozid#zd., p.29)

No tocante as aulas de Literatura, tudo isso testabte importancia. Em se tratando
de educandos surdos, além de levar em conta quexpaeéncia é visual, o educador precisa
estar atento ao fato de que, nessa disciplinantatmcom textos literarios deve ser paulatino.
N&o é possivel exigir, sem leituras prévias, qualosos leiamDom Casmurrocou Grande
Sertdo: VeredasO educador deve perceber, como ja foi dito, celnlinguistico dos
educandos para proporcionar experiéncias produtioasa Literatura, fonte inestimavel de
cultura. Sabemos existirem géneros literdrios dasaSem que se construa uma hierarquia
entre eles, € possivel eleger aqueles que naonexigeto do educando para que seja viavel a
pratica leitora. Com o passar do tempo, é quepsEssivel chegar a textos mais complexos do
ponto de vista dos alunos e, dessa maneira, cansgguleiam. Cabe lembrar ainda que, nas
aulas de Literatura, sdo bem-vindas outras forneasexghressao, artes, linguagens, as quais
dialogam com a arte literaria. Aos surdos, essatgaeé vital, pois lhes chama a atencéo,
sobretudo o que tiver forte apelo visual. Segune@fa:

[...] sem perder de vista o0 objeto central — odditerario —, na aula de literatura
cabe a musica popular, a pintura, a esculturatografia, o cinema, o teatro, a TV,
o cartum, o quadrinho. Cabem, enfim, todas as #iggus e todos os textos, ou seja,
a vida que com a literatura dialoga. (CEREJA, 2@0%01)

Essa proposta é sobremaneira relevante, poisoaqui desperte a atencdo do
educando surdo — principalmente pelo visual — paedtura é valido. S&o muitos os surdos
gue afirmam ndo gostarem de ler, exatamente pemtéido contatos insatisfatorios com a
leitura na escola. Para os surdos, reconhecerlagrgm do portugués escrito equivaleria a

6
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identificar ideogramas chineses. Pela mediacao rdéegsor, por meio de associacdes e
contrastes entre a Libras e a Lingua Portuguesadwsandos surdos podem chegam a ler
bem. Para Santana (2007), ler esta relacionadoactimgua de sinais, com a vivéncia do
surdo com textos escritos e com sua insercao nedsate letrada. Por conseguinte, € preciso
oferecer-lhe oportunidades de ter contato com dasidormas de configuracdes textuais. E
imperativo “proporcionar, ao maximo, a ‘imersao’sigeito na linguagem, a fim de diminuir
suas dificuldades linguisticas e assimilar a astautextual, interativa e gramatical (ndo sé
semantica) da lingua portuguesa” (SANTANA, 20079p).

Trabalhar o texto verbal simultaneamente com owefibal — fotografias, pinturas,
desenhos, entre outros — € propiciar uma leitum ppde ser mais significativa para o
educando. A experiéncia deste é principalmente @amsual (lembrando que a surdez € uma
experiéncia visual). E bom estarmos atentos a roktgids de ensino que tencionem
proporcionar o aprendizado e a emancipacao daquelesta em sala de aula. Buscar meios
gue atinjam aquilo que é inerente ao educando@néac uma forma de fazé-lo interagir com
0 conhecimento a ser adquirido. Nao se trata deokraper o contedudo, mas de clamar o
educando surdo a aprender a partir de algo quehbi@a continuamente a atencao, o visual.

3. Concluséo

Por tudo isso, a Literatura pode contribuir sigativamente com a formagéo de
surdos leitores. Tal é possivel por meio de pratiesoras que levem em consideracéo que 0
texto escrito estd em uma lingua que ndo é a qusua@s usam para comunicar-se,
presencialmente, no cotidiano. Portanto, € nedesgae o educador esteja consciente de que
precisa selecionar bem os textos que serao lidos pducandos utentes de lingua de sinais,
sempre lembrando que so lerdo bem em portugués temdo base as hipdteses mentais que
construiram na Libras. E relevante, pois, colosatuas linguas em contraste constantemente.

Ha incontaveis desafios aqueles que ensinam padossumas os educadores nao
podem desistir diante dos obstaculos. Precisanu@sgbuscar conhecimentos, trocar ideias
com seus pares e construir eles também sua pnogsguisa a fim de que sua pratica seja
significativa. E lamentavel saber que ha professateando intuitivamente, quando deveriam
ser profissionais baseando-se em teorias condi&entan sua pratica pedagodgica.
Infelizmente, inUmeros docentes tém perdido a fergpor que ndo, o amor pela educacgao
preferindo seguir na monotonia de seu cotidiana&@pondera Pennac em metafora que fala
do amor pelo ensino comparando andorinhas e alunos:

N&o se consegue que tudo sempre dé certo, ersav@zas no tracado de uma rota,
algumas nado despertam, ficam sobre o tapete ouamueb pescoco no préximo
vidro; ficam na nossa consciéncia como aquelescbarde remorso onde repousam
as andorinhas mortas no fundo do nosso jardim, emgodo o caso, tenta-se, foi
tentado. Eles sdoossosalunos. As questdes de simpatia ou de antipatiaimoou
outro (questdes, entretanto, muito reais!) nAcaem#m conta. Malicioso seria quem
pudesse falar do grau de nossos sentimentos egéoetaeles. Nao é desse amor
que se trata. Uma andorinha caida é uma andoriohaeanimar, ponto final.
(PENNAC, 2008, p.236)

Ha tempos, os surdos vém sendo marginalizados naae@lo, excecdo feita a
iniciativas quase isoladas que tencionam melhorquadidade da formacdo escolar desses
educandos. Os desafios ndo estdo longe, mas dinsala de aula, quando nos deparamos
com aquele olhar curioso juntamente com maos dgegualmente curiosas que alertam para
o fato de que é preciso atendé-los, chegar a ieldsj-los ndo s6 na escola regular, mas
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também na sociedade leitora, na qual circulam resgrcontos, crénicas, poemas, jornais,
revistas, cartazes, bulas de remédio, receitasziel@, cartas, mensagens de celular, e-mails,
legendas de filmes...
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