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DA ORALIDADE A ESCRITA: UMA TRANSPOSI(;AO .
POR MEIO DOS GENEROS DISCURSIVOS NA FORMACAO DOCENTE
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Rubia Mara BRAGAGNOLLQ
Renilson José MENEGASSI

ABSTRACT: This work discusses about the organizatiodeas and their transposition from spoken titten
language based on the concept of discursive gefmessing on the Academic Summary and the Intéyeret
Response. Following theoretical grounds of intesatm, reading and discursive genres, we aim tdfywbaow
the pre-service teacher organizes his/her thoughdugh orality and converts it into writing, andsa to
identify how the different aspects of both procesme configured and related for the constitutidnsome
discursive genres. Our corpus is a lesson taughtidyecorded in video, where it was presented #enitew
about “Formation of readers”, and notes made by tstadents, chosen as representative sample. Thiétges
show that there are significant differences betweeal formulations and the written material, mainly
concerning the genre.

KEYWORDS: orality; writing; discursive genres; Aemtic Summary; Interpretive Response.

1. Introducéo

A leitura na escola/academia tem sido motivo dedest em diversas instituicoes
brasileiras e representa uma grande preocupacépape de estudiosos e pesquisadores na
area, no que diz respeito ao seu ensino, aspeattarfiental para a formagédo de cidadaos
criticos. Desse modo, este trabalho, vinculado agp& de Pesquisa Interacdo e Escrita
(UEM/CNPq — http://www.escrita.uem.br/) e ao projele pesquisa “Manifestacbes da
constituicdo da escrita na formacdo docente”, dededo na Universidade Estadual de
Maringa (UEM), trata da relacdo entre a oralida@deescrita na constituicdo de determinados
géneros discursivos, sobretudo da leitura que wsoalrealizam para que esses géneros se
concretizem.

Nosso objetivo, no entanto, ndo é explorar o dedeimvento da leitura e suas
implicagbes na produgéo escrita desses géneresitdntos identificar aspectos relacionados
a oralidade e a escrita estabelecida entre a &land académico e suas anotacdes sobre o
assunto tratado. Para alcancarmos esse propOsimomos um levantamento de aspectos
tedricos que dao subsidios para nossa interpret®ddm primeiro momento, tratamos a
respeito da oralidade e da escrita, ressaltandomuipais caracteristicas numa perspectiva
cognitivista e, em seguida, social. Depois, envarext pelos estudos da linguagem em uso
nos meios sociais, chegando a teoria sobre os g@@mier discurso, apresentando alguns
aspectos relevantes sobre os géneros orais eosstdiha vez que nossa proposta € de um
trabalho acerca da leitura, levantamos também unorpma das concepc¢fes de leitura,
enfatizando a concepcdo de leitura como processs, gaguidamente, apresentar esses

" Pesquisa desenvolvida no Projeto “Manifestacesotstituicdo da escrita na formacdo docente”, gusm
14496 SETI/Fundacgao Araucaria.
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processos. Com base nos estudos apresentados,ofazena relacdo entre a proposta
educacional de ensino de leitura que tome comodéseria dos géneros do discurso. Entao,
explicitamos algumas peculiaridades sobre a relagdie a leitura e os géneros Resumo
Académico e Resposta Interpretativa, para nos al@ngetros metodoldgicos de comparacéo
entre as leituras pretendidas para a concretizagdogéneros e a leitura realizada no
momento da coleta doorpus Por ultimo, teremos as analises a partir do natercolhido

do aluno selecionado para a pesquisa e da auladgraam audio, as quais tém o objetivo de
mostrar como o professor em formacdo organiza cgmeento através da oralidade e o
transpde para a escrita, considerando as diferemigesambas. A coleta @orpusdeu-se da
gravagdo em video de uma aula de leitura minispadads a uma turma de 3° ano do curso
de Letras Portugués/inglés e também das anotagp8eascddémicos informantes. O material
escolhido para a leitura € uma entrevista em acolio o tema “Formacado de leitores”. As
analises prestam-se ao conteudo da fala dos acam€msuas respectivas anotacdes escritas
durante a aula. Como recorte para este artig@gnizg em especial das producdes oral e
escrita de um académico, o que configura nossa&s\arHes como um estudo de caso.

2. Oralidade e escrita

A relacdo que existe entre a oralidade e a esenauta para pesquisas de diversas
naturezas. Essa relagéo foi entendida como dicotdmor muitos autores, colocando tais
praticas em confronto, como se apresentassem aspspelhados que possibilitassem uma
relacdo de oposicdo. Assim como Marcuschi (2008goddamos desse posicionamento e
consideramos que existe uma relacéo entre elagddencsocial e cognitiva. Trata-se de duas
modalidades distintas de pratica social que estaberl entre si um vinculo de cooperagéo e
continuidade, e ndo de oposicao.

Do ponto de vista da cognicdo, mais especificamdat@prendizagem dessas duas
modalidades de interacdo, temos a relatar as seguiompreensdes. E através da linguagem
que o individuo estabelece suas primeiras relag@®sseu exterior. A partir da aquisicao da
linguagem oral, a crianca é capaz de utiliza-lacom instrumento que pode referir-se tanto
ao exterior quanto a uma fala interna. Essa fakrna é responsével pelo inicio de uma
maturacdo mais complexa. Dessa maneira, o individtabelece entre si e seu meio social
um vinculo que passa pela mediacado da linguageimfomaaneira com que a criancga utiliza a
linguagem no desenvolvimento de seus processosl@gicos delineia o que Vygotsky
(2007) nomeia de processos psicolégicos elementéragacterizados por sensacdes
primitivas) e superiores (caracterizados por umiacé® mais complexa e de ordem
sociocultural).

Como aponta Vygotsky (2007), a fala, para a crianganifesta-se tanto em
monologizacdao interior, egocéntrica, quanto extesocial. Os estudos deste tedrico mostram
que a crianca usa a fala como um instrumento quieiaeo raciocinio e a pratica. Por
exemplo: a fala auxilia a crianga a elaborar umondel solucionar um determinado problema
de ordem pratica. Se o problema esta dentro daicaple da crianca, a presenca da fala no
processo de resolugédo ndo € tdo constante quantonensituacdo em que ela utiliza a fala
para elaborar uma resolucdo que nao esteja aindéapr que exija dela maior esfor¢o. Esses
procedimentos sao operados na oralidade, o quelaaca@omo o local onde esse
desenvolvimento se da.

A fala ou oralidade (nesse contexto, ambos o0s doscequivalem-se) possui,
portanto, um papel a ser desempenhado no desemeolio dos processos psicologicos que
exigem maior elaboracdo por parte do aprendiz. |8 gee se manifestam os primeiros
indicios de progresso antes do sucesso na exedaq#uoa tarefa.
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Na escrita, 0s processos psicologicos superio@siegenvolvidos de maneira mais
consciente que na oralidade. Desse modo, a medéagéao elemento chave na discussédo do
delineamento desses processos. Estudos realizaldo&mpo de Pesquisa Interacéo e Escrita
(UEM/CNPq) apontam que o desenvolvimento da esargaessita de uma mediagéo
voluntéaria e consciente para que o desenvolvimeetaealize de fato. Assim, a escrita
apresenta-se como um processo psicolégico supearop vez que sua aprendizagem
necessita de relacdes cognitivas dependentes degcaAnamediadora que leve o aprendiz do
nivel real em que o aluno se encontra ao nivelpdendizagem pretendido em um processo
consciente e formal.

Do ponto de vista social, tanto a oralidade quangéscrita prestam-se ao exercicio da
interacdo. Marcuschi (2000) afirma que é necessgstbarecer a natureza dessas praticas
sociais para termos uma perspectiva mais conatetaado uso da lingua.

Amparados na teoria bakhtiniana do principio dj&lé da linguagem, consideramos
que essas praticas ndo competem entre si, masseirem a um grupo de condigbes e
necessidades distintas. Para tanto, recuperamBsidgin (2006, p. 125) a nocdo de que a
realidade fundamental da lingua é a interacéo Verh@or isso, sdo elementos indispensaveis
a essa concepcao o papel do interlocutor, do Oastabelecendo a presenca do diadlogo
(ainda que em contexto mais amplo, extrapolandodeto de comunicagao verbal entre dois
sujeitos que estejam em situacdo conversaciornakféace).

Se, numa perspectiva cognitivista, temos que atasdepende da fala (enquanto
manifestacdo dialégica e enunciativa) para deseexsk, na perspectiva social, elas sao
vistas como praticas distintas e complementara8peconcorrentes, como previam as teorias
gue se propuseram primeiramente a analisar essaoel

A oralidade e a escrita sdo exercidas segundo ugaaiaacéo social que se reflete na
linguagem, ao mesmo tempo em que € atraves daigliuagem que essa organizagao se
estabelece. Dessa maneira, nas infinitas esfeca@issoa oralidade e a escrita prestam-se a
condicOes de producéo distintas e respondem agzugele elaboracéo e veiculagcdo também
distintos. Enquanto fruto enunciativo de uma irg@oaverbal num contexto socialmente
organizado e delimitado, a oralidade e a escriteese de corpo a uma gama de géneros
discursivos. Hoje, sabemos que tanto uma quanta aaeitam diversas variagdes linguisticas
determinadas pelas condi¢cfes de producéo, qudlstme nas estratégias que o enunciador
elege como ideais ou adequadas para que seusvobjebm O texto sejam alcancados.
Tratamos, a seguir, a respeito dos géneros digogtsi

3. Géneros discursivos

A atividade humana esta organizada em infinitoden$; que se estabelecem a partir
da linguagem. Esses nucleos podem ser compreendaoe esferas de atividade. Para
Bakhtin (2003), ddas as esferas da atividade humana estao sergmienadas com a utilizacéo
da lingua e o carater e os modos dessa utiliza@dd® variados como as proprias esferas da
atividade humana. Assim, a maneira como a lingereeécida/manifesta nessas esferas apresenta-
se em um escopo infinitamente variado. No entdottg a utilizacdo da linguagem, inserida em
um contexto real, se d4 em forma de enunciadostafleédem os objetivos comunicativos dentro
do plano de cada esfera — o conteudo, as condigdeagie o enunciado foi produzido e também
uma forma tipica de texto que realiza determinados através de uma composicdo especifica,
além da prépria marcagdo pessoal do autor. Esseserlos (contetdo, forma e estilo) séo
agrupados e déo o conceito de género. Em outrasrpa) Bakhtin (2003) esclarece que cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tiglativamente estaveis de enunciados, sendo isso
gue denominamos géneros do discurso. Estes@&tituidos por acdes socio-discursivas para
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agir e dizer sobre o mundo, definindo-o de algumdanoOs géneros caracterizam-se,
sobretudo, por apresentarem tema, constru¢do cdasigpd e estilo especificos. Segundo
Marcuschi (2002, p. 22-23), 0os géneros sdo osdtertaterializados que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam caracterisiéa®-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e corg@osaracteristica’. O autor ainda afirma
que, quando dominamos um género, ndo dominamosfanma linguistica, mas sinuma
forma de realizar linguisticamente objetivos edpmas em situacfes sociais particulares
(MARCUSCHI, 2002).

A esfera em que nossa pesquisa se foca € a acad®isia, vemos a circulacdo de uma
infinidade de géneros tanto orais quanto escritpge se caracterizam as mais variadas
necessidades impostas pelo contexto da enunciBe&sa maneira, distanciamo-nos da ideia de
gue a oralidade é de base primaria e deu origesordee pois isso seria considerar que ambas as
modalidades possuem valores e aspectos ambivalepteo uma a representacdo da outra. No
entanto, 0os géneros orais e escritos no contextestizra académica, de maneira geral, séo
acessados a todo instante. Tanto géneros oraiso(aoma palestra, um curso, uma aula
expositiva, um didlogo formal, uma solicitacdo déimacdo, um acordo entre os colegas de
estudos de grupo, entre professor e alunos quadktesa etc.) quanto escritos (como a caderneta
de chamadas, a lista de presenca, os trabalhostsaisieas provas, as monografias, os artigos, as
dissertacfes, as teses, os comunicados internoscalares, a inscricéo, as infinitas solicitagdes
os documentos oficiais, os certificados e diploratestados etc.) fazem parte de uma organizagéo
social que esta firmada sob a existéncia desseasciados. Utilizamos essa extensa lista de
exemplos de géneros discursivos orais e escrit@selicitar que o individuo tera que exercer
sua fala através de todo esse sistema. Sistergagabarca o desenvolvimento da habilidade de
se produzir textos efetivos através destes géndlesse sentido, Bazerman apresenta uma
perspectiva a respeito dessa relagéo existente antrganizacdo das agdes humanas em suas
esferas através de uma organizacdo entre 0s gé&lediscurso:

Cada texto bem sucedido cria para seus leitoredatonsocial Os fatos sociais
consistem em acdes sociais significativas realzaga linguagem, catos de fala.
Esses atos séo realizados através de formas texiadronizadas, tipicas e, por
tanto, inteligiveis, owéneros que estdo relacionadas a outros textos e gégaeos
em circunstancias relacionadas. Juntos, os vapos tle textos se acomodam em
conjuntos de génerodentro desistemas de génerms quais fazem parte dos
sistemas de atividades humaifag09, p. 22).

Os géneros orais e escritos, portanto, estabeleelpdes diferentes em contextos
diferentes. O tom dessa ordem cabe a organizatd@toeterida na e pela propria esfera. Sem a
capacidade de lidar com essa gama de textos queaoir nessa esfera, € pouco provavel que
um individuo seja bem sucedido em suas manifeagizgais.

N&o devemos esquecer que essa gama complexa destadelecida entre os géneros
também conta com uma atuacdo mais simples em sases,bcomo 0Ss géneros mais
primitivos, que organizam a atividade humana entecdos menores e também ocorrentes
dentro da esfera académica. Isso mostra que aasesteentrecruzam e se compdem também
desses cruzamentos.

Na sala de aula, relatamos que a aprendizagem tarsbéda através do uso da
oralidade, como a exposicao teodrica, textual, eoémmcom o auxilio da escrita, como as
anotagdes que os alunos fazem durante essa aultensAss momentos de exercicio da lingua
transpdem uma mesma situacdo comunicativa — a Belssa maneira, cada género deve
cumprir com seus objetivos préprios. Nosso intditeerificar algumas das caracteristicas
desses objetivos através darpuscoletado. Para tanto, elegemos como critério wsisitle
leitura para que denunciem o aprofundamento quecadémicos tomam em sua enunciacao
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oral e escrita. A0 nos equiparar com esses dadpsranos compreender como a escrita e a
fala podem favorecer na aprendizagem dos génerauniRe Académico e Resposta
Interpretativa. Assim, levantamos a seguir o avaab tedrico escolhido: leitura e ensino,
dando continuidade ao tema, levantando aspectastampes da teoria sobre leitura.

4. Leitura: concepcgdes e etapas do processo

Ao longo dos anos, algumas concepg¢fes marcararsioesprendizagem de linguas
nas escolas e representam as principais formaalulhio com a leitura, inclusive nos dias de
hoje. Apesar de existir mais de uma concepcéo,péesuoindivel que o professor tenha em
mente aquela que ele vai utilizar no decorrer @ swlas a fim de que as atividades sejam
guiadas de acordo com a escolha feita. Sado apaglsandiferentes linhas tedricas que tratam
da leitura em trés abordagens: modelo ascendentelondescendente e modelo interativo.

A primeira concepc¢éo, discutida por Kato (1@gmidCoracini, 1995), tem origem em
uma nocao estruturalista e mecanicista da lingualleta se considera que o texto é a Unica
fonte de sentido, o qual estd ligado as palavrass drases, estando a leitura, assim,
dependente da forma. O ato de ler, nessa concegggundo Menegassi & Angelo (2005),
um processo de decodificacao de letras em somslac@io destes com o significado. A leitura
nao € vista como um processo, em que o leitor bogmanacdes que lhe interessam no texto,
mas sim, como um ato de simples reconhecimentoatie/mas e ideias, 0 que demonstra
apenas a capacidade de copia de informacdes t&xsean construcao de sentido.

O segundo modelo de leitura, denominado descendenentado pela psicologia
cognitivista, tem o foco para o leitor. O ato dedeconsiderado o ato de atribuir significado
ao texto, isto €&, a leitura vai depender da bagadgrmexperiéncias prévias que o leitor tem
para produzir determinado sentido. Portanto, aidpdé¢ do ato de leitura ndo € medida pela
qualidade intrinseca do texto, mas pela qualidadeaéo do leitor (Leffa, 1996).

A terceira perspectiva de leitura considera ousgeato além do papel do texto e do
papel do leitor: a interagdo entre autor, textei®il. Por isso, essa concepcdo é chamada de
interacionista. Esta € uma concepc¢ao intermedjgeavisa o encontro do autor, do leitor e do
texto, sendo este o lugar de interagdo entre auttor. O foco ndo esta mais no texto, ou no
leitor, mas sim, entre esses dois elementos. Dmesesde, autor e leitor sdo responsaveis pela
construcdo do texto em um processo de interacg@odayiendente. Isso nos permite afirmar
que nado ha duas leituras iguais para duas pessbagmpre leituras diferentes, mesmo que
seja a partir do mesmo texto.

Nessa perspectiva, segundo Kleiman (2004), a &ituruma atividade complexa
devido aos multiplos processos cognitivos utilizagelo leitor ao construir o sentido de um
texto. A leitura € um processo caracterizado pekracao entre linguagem e sujeito, onde ha
mundos diferentes que se configuram e formam umgespe manifestacao da linguagem.

Diante de tais afirmac0es, fica claro que a leitleae ser entendida como processo e
nao como produto, pois o texto “ndo traz tudo prqgudra o leitor receber de modo passivo”
(KLEIMAN, 2004, p. 36), ja que ele, usando o senhmxrimento de mundo, interage com a
informacé&o presente no texto para tentar chegarsacompreenséao.

Sendo a leitura concebida como um processo, elaabtapas, as quais ocorrem em
sequéncia e ndo separadamente. Em sintese, desoscvada uma delas a seguir, a partir da
obra de Menegassi (2010):

a) A primeira etapa, denominada decodificacdo, € essdepara que a leitura se
concretize. Ela diz respeito a identificacdo doigdescrito e a sua ligacdo com o
significado pretendido no texto. Ao se deparar cona palavra, automaticamente
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o leitor a associa ao significado que tem interaalo, permitindo que a nocao de
signo linguistico, isto é, a relacdo do signifieacdm o significado se estabeleca;

b) A segunda etapa, a da compreensdo, € aquela emo giexto apresenta
informacdes ao leitor e este consegue reconhecétlaseja, € 0 momento em que
o leitor ativa seu conhecimento prévio sobre o tepwa colaborar com a
compreensao do texto. Compreender um texto, eét&agergulhar” nele e retirar
a sua tematica e as suas ideias principais, ouétgaa capacidade de resumir um
texto;

c) A etapa da interpretacdo, a penultima, se caraatpela utilizacdo da capacidade
critica do leitor, ou seja, € o0 momento em que aglalisa, reflete e julga as
informacbes que |é. De acordo com Menegassi (20t@ja leitor tem
internalizados conhecimentos prévios proprios, @levam a fazer interpretacdes
diferentes, em funcédo de sua posicdo soécio-hiskideoldgica frente ao texto
lido. Desse modo, o leitor associa 0s conhecimeguespossui aos conteudos que
o texto fornece, amplia seu conjunto de conhecioserd de informacoes,
reformula conceitos e amplia seus conhecimentogigeésobre a tematica do
texto;

d) J& a dltima etapa, a da retencdo, € responsavel grehazenamento das
informacgdes mais importantes na memoria do legoe, passardo a fazer parte do
conhecimento prévio. Ele passa a fazer analog@separacdes, reconhecendo o
sentido de linguagens figuradas ou subtendidasassapa aplica-las em outros
contextos refletindo sobre a importancia do qudidoL

Em nossa pesquisa, a identificacdo da etapa dedejjue o académico atinge se
configura como uma informacdo relevante, pois, wea considerada a leitura como
processo, a maneira como esse processo se da tamfémcia a producdo textual dele.
Assim, a escrita acaba por se caracterizar conuitalee de um processo que se inicia com a
leitura e culmina na producéo final.

Considerando que nosso trabalho entende a leitureo @orocesso participante do
desenvolvimento da escrita, e que todas as forewsais manifestam-se como géneros
discursos, propomos uma reflexdo acerca do engreitdra que toma por base a teoria dos
géneros do discurso.

5. Géneros discursivos no ensino de leitura

Partindo do pressuposto de que a comunicacao \v&@hEapossivel por meio de algum
género discursivo, defendemos a ideia de que o@udsi linguas deve se utilizar desse evento
social no ambito escolar. Para tanto, consideraanosncepcao de lingua como atividade
social e processo de interacdo (Bakhtin, 2006), bemo a teoria socio-interacionista de
linguagem (Vygotsky, 1989).

A questdo dos géneros discursivos tem sido mote@réocupacao e estudos no
ambito de ensino-aprendizagem de linguas h& algomd. A importancia do trabalho com
géneros teve grande destaque quando de sua marg;&arametros Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, em, 88 o0s géneros discursivos séo
prescritos como objetos de ensino. Segundo estardoto, “Todo texto se organiza dentro
de determinado género em fungéo das intengfes ccativas, como parte das condi¢des de
producdo dos discursos, as quais geram usos sqcii®s determinam” (BRASIL, 1998,
p.21).

A utilizacdo de géneros é considerada uma formandeas praticas sociais e a escola,
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pois a insercdo de determinado género resulta de decisdo didatica que objetiva a
aprendizagem — dominar o género e desenvolver iclaa®ss que transcendem o género e que
sdo passadas para outros géneros.

Assim, entende-se a necessidade de explorar ostaspgue envolvem nocdes de
género e ensino, trabalhando com a diversidadexdeste com as situagcdes comunicativas
pertencentes a eles, visto que a maior parte daguopdades de trabalho com texto é
possivel somente em sala de aula, no ambienteaescol

Na prética da leitura, a escola deve formar leftardticos que consigam construir
significados para além da superficie do texto, ctsm explicita a concepc¢ao interacionista
de leitura. A nocdo de prética social inserida ocep¢do de ensino por meio de géneros,
portanto, representa um dos maiores argumentos@aaldde seu uso em sala de aula. Nesse
sentido, Barbosa (2000) exp&e alguns motivos paeaagpratica de leitura seja feita com o
auxilio dos géneros discursivos. Segundo ele, nsrgé:

a) abrem possibilidade de se integrar a pratica dar#eida escrita e da analise
linguistica, comumente estanques nos curricul@sdala basica;

b) permitem a concretizacdo de um ideal de formacéo\dstas ao exercicio pleno
da cidadania (ja que se utilizam de textos de wfetirculagcdo social e de
diferentes esferas e praticas sociais);

c) possibilitam a concretizacdo de uma perspectivan@ativa para as aulas de
lingua portuguesa, o que quer dizer, uma perspeaive leve em conta o
conhecimento situado, a linguagem efetivamente sm @ trabalho com textos e
praticas didaticas plurais e multimodais;

d) conseguem dar conta tanto de no¢des discursivas tammbém mantém noc¢des
eminentemente estruturais ou linguisticas/enunaistitodas elas necessarias para
o letramento do sujeito e para a correta compreets@roprio género;

e) fornecem subsidios para (re)pensarmos novas fatenasganizacao curricular.

Em consonancia com os argumentos apresentados, d2otra& Schneuwly (2004,
apud Hila, 2009) defendem a ideia de que o desenvoliméa autonomia do aluno no
ambito da leitura e da producéo textual é conseagmétireta do dominio do funcionamento
da linguagem em situacdes reais de comunicac¢éemgrecadas pelos géneros discursivos.

Do mesmo modo, no aspecto da leitura, foco de nosdalho, a utilizacdo dos
géneros, através da mediacdo do professor, conpdoa a formacédo do aluno como cidadao
no seu sentido pleno. Segundo Nascimento (2QQ&iHila, 2009), isso se da, pois o uso do
género em sala de aula possibilita incorporar, eminico objeto, elementos da ordem do
social e do histérico, do conteudo tematico, deusta composicional, do estilo e da situacéo
de producdo de um dado discurso (quem fala, paan dala, quando, onde, em que veiculo,
com qual objetivo, lugares sociais dos interloegpposicionamentos ideoldgicos etc.).

Nesse sentido, entendemos a importancia de seautiis géneros discursivos no
trabalho com os textos escritos que circulam naedade, envolvendo os alunos nas praticas
sociais de sua comunidade na tentativa de tran&ftosnem sujeitos criticos e letrados.

6. A leitura e os géneros Resumo Académico e Redpdsiterpretativa

A fim de que possamos realizar as analises propostste trabalho, faz-se
imprescindivel definir os géneros a partir dos sjueadrificamos a compreensao leitora dos
alunos em sua producéo oral e escrita — 0 Resuradéhuico e a Resposta Interpretativa. E
importante também que identifiquemos as caradasstle ambos 0s géneros presentes nas

7



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

producdes dos alunos, apontando o nivel de ledtigeencado por eles. Iniciamos, entdo, pelo
Resumo Académico.

O Resumo Académico (ou Escolar) se caracterizafpalgio que adquire quando é
produzido. Isto quer dizer que esse tipo de restano objetivos diferentes dos resumos
produzidos em outros contextos, pois, nesse caafynm-produtor sabe que seu texto sera
avaliado pelo professor e, portanto, o contextprdducao é alterado. De qualquer maneira, 0
resumo ndo deixa de ser um texto que explicitaoded clara uma compreensao global do
texto lido, apontando suas ideias principais.

O resumo, segundo Therezo (2007, p. 117), € “aarwatdo de um texto, inteligivel
em si mesma, redigida em nivel padrdo de linguagem as préprias palavras do leitor
resumidor”. Quem elabora um resumo deve ter confetb das seguintes etapas, ainda de
acordo com Therezo (2007, p. 117-118):

1. compreender claramente o contelddo do texto a resdmimodo a poder fazer
escolhas: deixar de lado o acidental (detalhedicaxpes, exemplos) e ficar com
o essencial (ideias principais);

2. organizar as ideias fundamentais do texto origmah discurso seu, coeso e
coerente;

3. ser absolutamente fiel as ideias expressas pelor,anfio acrescentando
informacdes subsidiérias;

4. redigir em nivel padréo de linguagem, com vocabuldprio, sem copiar frases
ou expressodes (a ndo ser as absolutamente neaggsari

Saber resumir textos lidos € uma capacidade net@ssas sociedades letradas, para
o desempenho de varias funcbes e atividades poofess. No meio académico, o resumo é
frequentemente solicitado pelos professores denerssiperior que propéem a producgédo de
resumos de géneros em circulacdo no contexto wwitweo. Entretanto, para o aluno, o
resumo tem uma funcgéo diferente da funcéo que sm@professor. De acordo com Ribeiro
(2006), para o aluno, a funcdo do resumo é cumypna exigéncia do professor para a
obtencdo de nota e apreensdo de conteudos immatdatpara o professor, 0 resumo € uma
atividade que garante a leitura do texto pedidématle ser um instrumento que possibilita
verificar o que o aluno compreendeu do que foi.lido

Essas caracteristicas evidenciam que o resumoexemplo marcante do processo da
compreensao na leitura. Para confirmar a hipétese utilizamos da afirmacdo de Van Dijk
(2004 apud Coracini et al, 2009): o resumo seria a expressdo mais fidedigaa
macroestrutura textual, ja que pode revelar a ceemmdo das ideias centrais, que ficam
mantidas na memaoria em forma de representacao Inmeais abstrata (as proposi¢des). Por
macroestrutura, entendemos a elaboracdo de onteogemelhante ao original e que reproduz
parcialmente seu conteudo (Borafull, 2003).

A leitura exigida pelo Resumo Académico, entd® est nivel da compreensao, pois
esse género caracteriza-se pela fidelidade desigejaressas no texto-fonte, ou seja, néo ha
necessidade de se avancar no nivel de leituragéirsgemos a definicdo do género Resposta
Interpretativa, bem como suas implicacdes no peucds leitura.

O género discursivo Resposta Interpretativa ndm dama explorado em pesquisas,
apesar de sua ocorréncia ser abundante na estalarEgxadémica. Variedades do género
resposta aparecem em outras pesquisas, que camsidspectos explicativos, dissertativos,
entre outros. Por falta de abordagem teorica mapeadifica a respeito da Resposta
Interpretativa, levantamos aqui alguns delineanseritotos a partir da observancia de
elementos de sua composicao, observados na midii@lcoletada no projeto de pesquisa
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“Manifestacfes da constituicdo da escrita na foémalpcente”.

O contexto em que esse género ocorre participafesaeescolar/académica e, assim
como o Resumo Académico, sua maior ocorréncia sendasituacdo avaliativa. Dessa
maneira, 0s objetivos para com a escrita que céatad releva no momento de producéo € a
avaliacdo. Isso sugere que ha uma atencdo mai@deopara o cumprimento dos objetivos
gue circunscrevem a existéncia do género em queBt@omaneira ampla, a Resposta
Interpretativa constitui-se a partir da leitura Wlea coletanea de textos que deverdo estar
configurados na resposta do académico.

Ao recuperar a nogao de interpretacdo apresentadam sobre as etapas de leitura,
temos que se trata de uma conjugacao das inforsmagitidas no texto com as referéncias
pessoais do leitor/produtor acerca do mesmo assildoentanto, quando ndo podemos
prever a existéncia de conhecimentos prévios comuass o aprendiz vai interagir para
produzir sua interpretacao, faz-se necessariasemga de uma coletanea de textos de onde o
leitor vai ‘construir’ seus conhecimentos préviBara que isso aconteca, € necessario que o
produtor tenha uma leitura que atinja a etapa d@oeenséo. A interpretacdo que configura
essa resposta toma como corpo a recuperacao dmsspseensdes a partir de elementos
levantados de um texto central.

Vemos, pois, que a leitura que o académico rephra a producao textual do género
Resposta Interpretativa deve atingir a etapa dgpomensao (quando falamos dos textos da
coletédnea) e a etapa da interpretacdo (a partimdexto em que o aluno devera recuperar as
compreensdes alcancadas nos textos da coletanea).

7. Andlise

A coleta docorpusdeu-se de uma aula ministrada por nés aos proésssm formacéo
do 3° ano do curso de letras Portugués Unica, dd. WEaula teve como foco uma entrevista
em audio com o tema leitura. Sobre essa materitiextual apresentamos aos académicos
algumas orientacdes e também algumas perguntasdefconduzir a leitura da entrevista. A
aula foi gravada em video e o material que os al@screveram durante a aula também foi
recolhido. Durante a coleta, os académicos foraemt@ados a participar da aula oralmente e a
anotar em seus cadernos o0s topicos que eles cassidm mais relevantes.

Dado o carater deste trabalho, propomos um reomtedoldgico, que visa observar a
producdo oral e escrita de um informante sob octopprazer na leitura”, suscitado na
entrevista. Apresentamos a seguir os elementos fop@n resgatados e considerados
coerentes para nossa analise. Ressaltamos que devudamos a partir dessa analise
configura-se como resultados parciais de nossausesg pode ser melhor compreendido
como um gesto de analise de um olhar lancado aditog&o dos géneros ora citados.

Para dar inicio as discussfes de nossa analismtdenos o contetdo apresentado pela
entrevista. Dentro da tematica “prazer na leitun@éntificamos, no segundo bloco, a
presenca das ideias a seguir elencadas:
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* 0 papel da mediacao na construcéo do prazer naaleio aluno;
» aleitura é prazerosa como consequéncia;
* 0 meio que liga o prazer ao texto é a escola, septada pelo professor;
* quando o professor tem prazer de aprender, el@goagassar iSso ao seu
aluno;
* 0 prazer é constituido em funcéo do mediador. Eésgonsavel pelo
desenvolvimento do prazer na leitura.

As ideias levantadas denunciam que o foco da estirewno trecho em questado, esta
sob a relacdo entre a leitura e o prazer, chamaratencdo para a importancia da mediacao
nesse processo. Na relagédo, identificamos marcagéntese no papel do professor na
constituicdo da leitura como processo que podeinainem prazer, pois ele aparece na maior
parte dos topicos levantados. Como sabemos, esas foram retiradas da entrevista que foi
passada aos académicos no decorrer da aula. Dararezucao da entrevista, os professores
em formacgao foram orientados a escrever as pamées importantes da entrevista, para ser
discutida depois. Apés a escuta, eles foram ine#taddizer os pontos que anotaram para dar
inicio a um debate sobre as ideias veiculadas tnevesta.

Os académicos contribuiram para a aula com bastammentarios. No entanto,
levantamos aqui apenas aqueles que se referemcaderdgematico em questdo. Ainda
guiados pelo recorte metodoldgico, apresentamogsieno fragmento da fala do informante
selecionado. O critério de selecdo adotado foi @r@a participacdo do académico ao
tratarmos do prazer na leitura.

Informante: Acho que tem que ser uma... um incentivo, digaguesassim... E que
eu tenho problemas com palavras, porque é uma cqoisaé... Continuada! Par
exemplo, eu sou... Por isso que eu acho interessaptofessor... E... A divisdo de
matérias no Estado, e tal. Vamos supor, eu sowegsofa de Literatura, digamos
assim, entao seria interessante se eu pegasselnondasde, sei 14, a 82 série até ¢ 3°
ano do Ensino Médio, porque... num primeiro momesuoincentivo ele a ler, ep
mostro a ele que ler € legal, entdo eu dou SérgaMame, Pedro Bandeira, ai gle
descobre que ler é legal, ai, né, ndo adianta fateétrabalhando Barroco o que que
€ Machado de Assis, ele ndo vai entender. Entdmlha o Arcadismo, beleza,
[trecho ndo entendido] Ai Realismo, NaturalismosnBsianismo, dai ele, ah, agdra
vocé ja pode ler um Machado de Assis desde questjaeacompanhando esse
progresso do meu aluno, desde que vocé traballsaleme desde que ele ja tenha, ja
saiba que ler é legal, que vocé deu uma coisa, lggalho ndo entendido].
Professor-pesquisadorComecar pela parte interessante da leitura...
Informante: E, primeiro encantar ele pra depois ele ter unséingéio de que e
pOsSso ler outras coisas, mas isso aqui tambéner@astinte ler por algum motivo.

S

Podemos perceber na fala do Informante que, deottdpico “prazer na leitura”, foi
discutido o trabalho de mediacéo entre leituraage; ressaltando o papel do professor nesse
interim. A fala do Informante conflui com as ide@ge foram apresentadas na entrevista. A
maneira que se da essa confluéncia € o elo querdiedea relacéo estabelecida entre a leitura
gue o Informante realizou da entrevista bem coratapa de leitura necessaria. Por isso, faz-
se necessaria a identificacdo da etapa de leitwegpgssibilite que o Informante diga o que
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disse. De modo geral, trata-se da apresentacamaassibilidade de pratica que toma como
ponto de partida as ideias apresentadas na emdre@sentendimento que fazemos dessa
proposta € dado a seguir.

Recobrando a ordem dos fatores, em primeiro lugafoomante ouviu a entrevista e,
enquanto o fazia, anotou algumas ideias que cawosidenais relevantes. Sua fala
circunscreve uma possibilidade de pratica que busddlizar o sucesso na mediagdo posta
em foco na entrevista. O tdpico selecionado panaadise € o prazer na leitura ressaltando-se
0 papel da mediacdo nesse contexto. O exemplo @cagrproposto pelo Informante
contemplou a leitura, o prazer e a pratica docewaiadora.

Dessa maneira, podemos observar que houve umadsag&o da ideia principal entre
0 texto (entrevista) e a proposta do Informantea Ranto, foram realizadas as seguintes
etapas de leitura: decodificacdo, compreensdoeepnetacdo. A decodificacdo se anuncia
nesta leitura porque ela é requisito para as etgiasntes. A etapa da compreensao pode ser
expressa pela recuperacéo das informacdes dopelddnformante. A discusséo central, o
papel da mediac&o entre leitura e prazer, € a idetara que engrena a pratica sugerida pelo
académico. A etapa da interpretacdo pode ser allgigdela propria presenca da sugestao de
pratica. Isso mostra que o Informante jogou comrimfcdes de outros contextos que nao
foram levantados na entrevista, como a organizagadistribuicdo de aulas e da proépria
disciplina de lingua portuguesa/literatura.

Ainda estao evidentes outros textos que podenasegtificados na fala do Informante,
como o conhecimento prévio da condicdo em que @& 0 ensino (caso assim nao fosse,
ndo haveria necessidade de uma proposta que uisedanca do planejamento atual da
pratica docente) e a proposta de textos que phigsibicom maior facilidade o alcance do
prazer pelo leitor em processo de aprendizagemitlad (transparente nas sugestdes “Série
vaga-lume” e os livros do autor Pedro Bandeira). dtamtinuidade de nossa analise,
apresentamos agora a producéo textual do Infornent®ssa pesquisa.

29 bloco
> Incentivar a leitura através do que o aluno ja lé
> Ler é bom quando se I algo legal (nem sempre isso acontece)
» O mediador deve ter incentivo p/ poder incentivar

O conteudo apresentado na producédo escrita domafide pode ser compreendido
segundo dois pontos. O primeiro diz respeito a agédi e abarca os dois primeiros topicos. O
segundo ponto trata das condicbes em que o profdsge se encontrar antes de oferecer ao
seu aluno um ensino que vise ao desenvolvimenteitdea. Para nossa analise, aproveitamos
apenas o primeiro ponto. Analisamos, agora, cadadasn duas frases referentes a esse ponto.

O tdpico geral é o prazer da leitura, e diz respmit prazer do aluno em leituras extra-
escolares que devem ser recuperadas no contestladde aula. Evidencia-se, entéo, o papel
da mediacdo no processo, pois é ela a responsavéhzer com que essa leitura livre do
aluno participe das aulas de leitura na escola.dCesras ideias sdo trabalhadas na entrevista,
temos que a escrita do Informante nos apresentatopnealizacdo que mostra 0os pontos
considerados mais relevantes pelo Informante. Qasaessas anotacdes fossem possiveis, o
Informante precisou realizar uma leitura da enstavgue chegasse a etapa da compreensao.
As anotacOes ndo apresentam um conteudo que fEstejda entrevista, ou ainda que tenha
sido suscitado a partir da discussédo presente mavista. Isso significa que essas ideias
foram colhidas do texto fonte e transpostas no lp&aa essa realizacéo, foi necessaria a
leitura no nivel da compreensédo. Uma vez apresemtad conteddos da entrevista (texto-
fonte), da escrita e da fala do Informante, propoomoa relacdo entre esses levantamentos.
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Pudemos observar que a escrita encarregou-se ttraegima leitura a etapa da
compreensao, enquanto a fala apresentou caraceedst etapa da interpretacdo. Atribuimos
esses fatores a propria condicdo da fala, fluidenéinua, enquanto a escrita necessita de um
tempo maior de elaboracdo para sua realizacdo etancDutra maneira de olhar essas
materialidades € recobrar o tempo cronolégico em agorreram. Em primeiro lugar, a
entrevista e, a0 mesmo tempo, as anotacdes esgisgguir, as discussdes possibilitaram a
fala do Informante. Assim, a entrevista apreseataesinicio da cadeia. A escrita registra as
compreensdes mais fiéis ao texto base, enquamtla aricontra-se no fim do processo. Neste
esquema, podemos recuperar a proposta de desenentai de Vygotsky (2007), no nivel da
cognicdo, em que a fala é utilizada num processerno de desenvolvimento de
procedimentos mais complexos. Uma vez entendiddegoretacdo como um processo mais
complexo que a compreensdo, dado que esta € conggé aquela, relacionamos
diretamente a fala a interpretacdo e a escritangpensao. Ressaltamos, no entanto, que a
escrita, de modo geral, também pode mostrar trdeomterpretacdo. Contudo, a escrita é
resultado de um desenvolvimento mais complexo da@aa

Como nossa proposta € relacionar esses niveisitdealdenunciados na fala e na
escrita do Informante com as solicitadas para lizagdo dos géneros Resumo Académico e
Resposta Interpretativa, também acabamos por éstabeum vinculo entre a escrita do
Informante e 0 Resumo Académico de um lado e de aufala e a Resposta Interpretativa.

Quanto ao nivel da interacdo, a escrita e a falinfdomante sdo caracterizadas por
enunciacdes distintas. Isso implica considerar@aa uma das concretizagdes enunciativas
teve suas proprias condi¢des de producdo, que @isrque se prestasse a0 mesmo texto e a
mesma discussao, apresentaram o intento de redstideias principais do texto através da
escrita e discutir seus aprofundamentos atravéfalda A mediacdo entre o texto e sua
interpretacdo se deu através da conducdo da aula@sy professores pesquisadores, e
também através da escrita do Informante. Sem ag@pidessas ideias, ndo haveria como o
aluno pular direto para a etapa da interpretac&udgdocutor da escrita configura-se como o
proprio informante. Por isso, tal escrita satisfigznecessidades de seu autor para que este
possa recuperar em um outro momento as ideiasdascpelo texto fonte. A fala, por
constituir-se no jogo interacional entre nos e @orimante, apresentou elementos que
responderam diretamente as nossas solicitacdeisn Ass critérios para a elaboracao da fala
e da escrita foram criados por sujeitos difere(masescrita, o Informante decidiu os pontos
que ele considerou mais importantes para sereradwg)tna fala, ele respondeu a solicitacao
feita por nds, o que nos coloca como formadoresedexitérios).

Antes de encerrarmos a sessdo de analise, releodbrgne esses gestos de leitura
sobre ocorpuscompdem ainda as primeiras exploracdes acercadsea completa, o que
caracteriza nossas observacdes como resultadasiparc

8. Consideracdes finais

Neste artigo, tracamos um percurso tedrico queatasgy compreenséo de elementos
chave dentro da Linguistica Aplicada, como a relagétre a oralidade e a escrita e suas
implicacbes na teoria dos géneros textuais, prapgxir Bakhtin, e na teoria do
desenvolvimento cognitivo, proposta por Vygotsk®(Q?2). Esses elementos foram acessados
para realizarmos a compreensao do processo dealdi@m como suas etapas constituintes.
Uma vez que nosso foco é a constituicdo da esaifarmacao docente, sobretudo no que diz
respeito aos géneros Resumo Académico e Respdstprétativa, relacionamos o papel da
escrita e da oralidade no processo de leitura mgerdk solicitado & producdo dos géneros
discursivos em questao.
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Confirmada nossa hipotese inicial, verificamos guescrita, salvo o contexto em que
ocorreu, prestou-se a revelar a etapa da compeersdprocesso de leitura, enquanto a
oralidade denunciou tracos de interpretacdo. Daoopda vista do desenvolvimento cognitivo,
a oralidade efetuou o papel identificado por Vyget&007), de auxiliar o desenvolvimento
de funcdes mais complexas, enquanto a escrita denuos elementos que estavam no nivel
da compreensédo da leitura do texto fonte. Do pdetwista sOcio-interacionista, cada uma
das modalidades enunciativas ocorreu em um montstioto, 0 que também favoreceu o
Informante a apresentar o desempenho registradorpascoletado.

Referéncias

ALMEIDA, M. de F. Leitura na escola: um modo séaiteracionista de ler. In:
CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL, 17., 2009, Campinasais do 17° COLE
Campinas, SP,: ALB, 2009. Disponivel em: http://waby.com.br/portal.html. Acesso em:
30 jun. 2010. ISSN: 2175-0939
BARBOSA, J. P. Do professor suposto pelos PCNgai@gsor real de lingua portuguesa:
sao os PCNs praticaveis? In: ROJO, R. (oAypratica da linguagem em sala de aula:
praticando os PCN'’s. Sdo Paulo: EDUC; CampinasM&fPcado de Letras, 2000.
BAKHTIN, M. M. Marxismo e Filosofia da Linguagerm?2. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2006.
BAKHTIN, M. M. Estética da criagéo verbadl. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
BAZERMAN, C. Géneros textuais, tipificacao e intera¢c@o Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
BORAFULL, M. T. Avaliacdo da Compreensao da Leitl#eoposta de um Roteiro de
Observacéao. In: TEBEROSKY, Zompreensao de leitura lingua como procedimento.
Porto Alegre: Artmed, 2003.
CORACINI, M. J. R. F. Leitura: decodificacéo, prese discursivo...? In. CORACINI, M. J.
R. F.O jogo discursivo na aula de leituringua materna e lingua estrangeira. Campinas:
Pontes, 1995.
HILA, C. V. D. Ressignificando a aula de leiturpaxtir dos géneros textuais. In:
NASCIMENTO, E. L. (Org.)Géneros textuaisia didatica das linguas aos objetos de ensino.
1. ed. Séo Carlos: Editora Claraluz, 2009, p.1%4.-19
KLEIMAN, A. Oficina de leitura:teoria & pratica. Campinas, SP: Pontes, 1996.

Texto e leitoraspectos cognitivos da leitura. Campinas: PoBtes]., 2004.
LEFFA, J.Aspectos da leituraima perspectiva psicolinguistica. Porto Alegre:dtte, 1996.
MARCUSCHI, L. A.Da fala para a escritaatividades de retextualizagcdo. Sao Paulo: Cortez,
2000.

. Géneros textuais: definicdo e funcioadkd In: DIONISIO, A. P.; MACHADO,
A. R.; BEZERRA, M. A. (Org.Géneros textuais & ensin®io de Janeiro: Lucerna, 2002.
MENEGASSI, R. J.; ANGELO, C. M. P. Conceitos dédm. In: MENEGASSI, R. J. (org.).
Leitura e ensine- Formacéo de Professores EAD, 19. Maringa: EDUEM5. p.15-43.
MENEGASSI, R. J. O leitor e o processo da leitltmtaGRECO, E. A.; GUIMARAES, T. B.
(Orgs.).Leitura: compreensao e interpretacao de textos em Linguag@esa. Maringa:
EDUEM, 2010, no prelo.
RIBEIRO, A. L. Resumo académico: uma tentativaefnecdo. In:Revista Cientifica da
FAMINAS,Muriaé, MG: v. 2, n°1, 2006. p. 67-77.
THEREZO, G. P.Redacéo e leitura para universitaridS8ampinas: Ed. Alinea, 2007. p.
117-130.
VYGOTSKY, L. S.A formacao social da mente:desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: MaRorges, 2007.

13



