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A (DES)ORGANIZACAO TOPICA DE REDACOES ESCOLARES

Jacqueline Costa Sanches VIGNOLI

ABSTRACT: The current paper joins to the Textuabuistics with a sociocognitive — interacting apach,

choosing as study goal the text, seen as the ictiera place. The theoretical clipping is justifidny the

comparative analysis of the production conditiomsl ahe resulting texts, therefore joining the psxand the
product. The goal is to find clues in the schoaldurctions that rely on the classroom orientatidmttis, we
seek for signs from the composition classes. Sowhaobserved classes in a private school and Etdhe
directions given to textual production — linguistienteractive, encyclopedic and about the globatual models
— as described by the sociocognitivist running extiial Linguistics, to which we added another kreolgk —
about topical organization, regulated by the prdpes of “centration” and “organicity”. The collecte texts
were analysed in the category of discursive topith the intention of observing the topical (diganization in
the school compositions.

Key words: interaction; discursive topic; topicaiganization; knowledge systems; school composition.

1. Introducéo

O presente artigo aborda, de maneira sucinta, arig@s feita em dissertacao
intitulada“Os alunos ndo sabem escrever”: a (des)organizaiggmnca de redacdes escolares,
defendida na Universidade Estadual Paulista (UNES&®)pus de Sao José do Rio Preto, no
ano de 2007. O presente texto apresenta uma partedisdussdo teorica desenvolvida,
apresentando a andlise de dois textos represerstgiara o entendimento da questdo da
organizacao topica em textos escolares.

A decisdo por analisar redacdes escolares, deveens grande parte, as reiteradas
falas de professores de Lingua Portuguesa: “mem®®indo sabem escrever” “nada daquilo
gue eu explico em minhas aulas aparece nos testodaees de meus alunos”, entre outras.
Assim, decidimos procurar nos textos dos alunosapigjue denunciassem a situacao
comunicativa em que as redacdes foram produzidasnoultima instancia, perceber como as
orientacGes do professor emergiam na superficieabX¥Para tanto, optamos pela constituicao
de um corpus composto pelos textos escritos prddszm sala e relatorios de observacao
das aulas de que eles resultaram.

A analise, assim, deu-se em dois niveis. O primé&sdual propriamente dito, em que
observamos a composicédo dos textos efetivamentuzdos, descrevendo seus elementos
constituintes. E 0 segundo, em que procuramos wplacacdo para as escolhas feitas pelos
alunos a partir do modo como as aulas foram coddazi

Para realizarmos nosso intento, precisdvamos defiineiro quais caracteristicas
seriam necessarias para que um texto fosse julgampetente comunicativamente. Assim,
adotamos o0s quatro sistemas de conhecimento pentesc a abordagem tedrica do
Sociocognitivismo, descritos por Heinemann & Viebger (1991, apud Koch, 2004) como
necessarios para que haja producdo e compreensialtesendo eles os sistemas de
conhecimento linguistico, enciclopédico, interaeloea de modelos textuais globais. Nossa
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analise, portanto, partiu da tentativa de encomri@ntacdes sobre esses saberes nas aulas e
seu reflexo na producao textual dos alunos.

Além dos quatro sistemas, acrescentamos um outtengente ao quadro tedrico da
perspectiva textual-interativa, o0 conhecimento savganizacao topica. O topico discursivo é
uma categoria abstrata de analise e sua adoc@vyesgeein especial, por sua relacéo intrinseca
com fatores de coeréncia e progressao textuaispsmbsenciais para a aquisicdo da
competéncia comunicativa. Como o aluno planejaserdslve topicamente seu texto, bem
como quais as informacdes sobre topicalidade passpelos professores sdo questbes de
suma importancia para entendermos a atuacao dedampdes em aula nos textos escolares.

Podemos dizer, entdo, que o objetivo geral desdaltro € determinar, a partir do
contraste entre os textos e os relatos de observededaulas, quais os sistemas de
conhecimentos orientados pelo professor nas aelasddcao e como eles aparecem no texto
dos alunos.

Os objetivos especificos sdo analisar topicamentexios coletados, além de apontar
quais os sistemas de conhecimentos envolvidosulas @ na correcao dos textos. Ambos 0s
objetivos estdo intrinsecamente legados para auediecde nosso objetivo geral, j& que se
constituem dos passos necessarios para a vis@@izdeg influéncia das aulas no texto
escolares.

A adocéao desses cinco sistemas de conheciment@ jpitarminacdo do que seria um
texto comunicativamente competente justifica acéleide uma abordagem sociocognitivista-
interacional, j& que se objetiva fazer uma anaiskescricdo dos elementos constituintes de
textos. Para tanto, organizamos a exposi¢céao de m@dsmlho em trés sec¢des: fundamentacao
tedrica, analises do corpus e concluséo.

2. Fundamentacdao teorica

Parece bastante Obvio, para aqueles que segueamishos da Linguistica Textual,
em especial, em uma perspectiva textual-interatlizr que o texto € o objeto de estudo.
Contudo, para que efetuassemos as andlises, dacdefide uma unidade de analise foi
necessdria para delimitarmos os processos de pagdoi de textos. Assim, selecionamos
uma unidade de analise de estatuto textual, daftodo topico discursivo.

O Grupo de Organizacdo Textual-Interativa do PGMPBrdou a questdo da
topicalidade em textos falados. Contudo, como hasdabran “a topicalidade € um processo
constitutivo do texto” (JUBRAN, 2006b, p. 40) e,rpeso, deve dar conta de diferentes
géneros de textos, sejam eles falados ou escritos.

Seguiremos com a explanacao de alguns conceitosag8obre o tépico discursivo.

O topico discursivo, segundo Jubran “constitui-een@ uma categoria abstrata,
primitiva, operacionalizavel em uma andlise comeba® suas propriedades de centracdo e
organicidade” (JUBRAN, 2006, p.90).

A primeira propriedade, centracdo, envolve:

a) Concernéncia: relacdo de interdependéncia seméamttoa os enunciados pela qual se
dé a integracéo desses enunciados em um conjyeoifiso de referentes;

b) Relevancia: proeminéncia desse conjunto, decordmf®sicdo focal assumida pelos
seus elementos;

¢) Pontualizagdo: localizacdo desse conjunto, tidoocfomal, em determinado momento
do texto falado (JUBRAN, 2006, p.92)
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Quanto a propriedade da organicidade, sua margéestdecorre das relacbes de
interdependéncia tépica que se estabelecem nasspéerarquico e linear.
Sobre o plano hierarquico, Jubran nos diz:

As relacdes de interdependéncia entre topicos,cdela com o ambito maior ou
menor com que 0 assunto em pauta € desenvolvidofigoam niveis de

hierarquizagdo na estruturagdo topica, vista noreeaorte vertical. H4 como que
camadas de organizacdo, indo desde um tdpico amplesando por tépicos
sucessivamente particularizadores, até se alcangarsstituintes tépicos minimos,
definiveis pelo maior grau de particularizacao sleuato em relevancia. (JUBRAN,
2006, p.95)

A partir das relacbes de interdependéncia entra@iwsis hierarquicos, é possivel
visualizar os Quadros Toépicos (QTs) que sdo caraatids pela centracdo em um topico
mais abrangente, chamado Supertopico (ST), e patiid interna do Supertopico em tdpicos
co-constituintes, os Subtdpicos (SbT). Podemrecdaambém subdivisbes no interior de
cada Subtopico, que se constituira como um Supeo@m relacdo aos seus topicos co-
constituintes, formando assim, com eles, um Quadyco de nivel inferior na hierarquia
topica.

Ja sobre o plano linear, dois sdo os fenbmeno<tedisticos: a continuidade e a
descontinuidade. Jubran (2006, p. 97) define comtade tépica como “uma relacdo de
adjacéncia entre segmentos topicos, que ocorrgqumstancia especifica de esgotamento do
topico anterior e mudanca para um novo topico”.

Descontinuidade tdpica, por sua vez, é vista coma perturbacdo da sequéncia
linear e pode ocorrer quando ha suspenséao deéirdbvtopico, intercalacdo no seu interior de
outros tépicos e expansado posterior de um topieaapanunciado anteriormente.

Além dos processos de continuidade e descontinejdamtiem ocorrer também trés
outros procedimentos de passagem de topico a oattoansicdo de tOpicos (passagem
gradual de um tépico a outro), superposicado decodp(dois tépicos diferentes convivem
temporariamente) e movimento tépico (deslizamestard para outro aspecto de um mesmo
topico).

A descrigdo dos principios do topico discursivoeéedsencial importancia para esse
trabalho, ja que operaremos com essa unidade tsea@id nosso corpus. A justificativa para
essa eleicdo se deve ao fato de entendermos aqussttopicalidade como fulcral para o
processamento textual, ja que é por meio dela quedutor realiza a progressao de seu texto
de forma coerente. Nesse sentido, Koch (2004) Itasaarelacdo direta existente entre
progressao topica e coeréncia.

Para que um texto possa ser considerado coeremtedo, € preciso que apresente
continuidade tdpica, ou seja, que a progressdaadpi no nivel sequencial ou
hierarquico — se realize de forma que ndo ocorraptiuras definitivas ou
interrupcdes excessivamente longas do tépico enanagdto [...] para que a
construcao do sentido e, portanto, da coeréncatay@dha a ser prejudicada. Isto é, a
topicalidade constitui um principio organizadordigcurso. (KOCH, 2004, p.99)

Com *“a virada cognitivista” nos estudos do textanlgaram destaque os sistemas de
conhecimento envolvidos na construcdo textual, iquaarmente o linguistico, o
enciclopédico, o interacional e o de modelos tegtgiobais, descritos por Koch (2003) a
partir dos estudos de Heinemann & Viehweger (19¥I9gntudo, podemos falar que,
perpassando todos os outros sistemas de conheoinesitd a questdo da topicalidade, uma
vez que, sem organizacao topica, ndo € possivetrogntextos. Mesmo que um produtor
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domine os quatro sistemas de conhecimento (lingajsénciclopédico, interacional e de
modelos textuais globais), é preciso que ele smjapetente para organizar topicamente seu
texto.

Para essa dissertacdo, selecionamos apenas ossélperorganizacao topica, pois
escolhemos a questdo da organizacao topica corametp para analisarmos a competéncia
comunicativa dos textos coletados. Essa op¢do nateatdria, uma vez que, como ja
dissemos, a topicalidade € um conhecimento queag&sipos demais no momento de
producao efetiva de textos.

Dessa forma, podemos afirmar que a competéndiaaiexanto na producédo quanto na
recepcdo de textos, esta vinculada & mobilizacadestiatégias que requerem 0s varios
sistemas de conhecimentos acima abordados. Comesglongimos nossa atencao apenas a
questdo da topicalidade, j& que nosso foco estéontvaponto entre a conducdo das aulas
quanto a orientacdo topica para a producdo teXtutalacdo comunicativa imediata) o
produto dessa interag&o escolar, ou seja, as [resextuais.

Assim, justifica-se a proposta inicial dessa disg@0: procurar em textos escritos em
ambiente escolamarcas que nos conduzam para 0 modo como a situkggwoducao
ocorreu, ja que a nocao de textos norteadora diedseho ndo se limita ao produto acabado,
o texto, importando também saber como as condigiiesproducdo influenciaram as
producdes textuais.

Por esse motivo, optamos por uma abordagem teguig@ontemple aspectos tanto da
visdo cognitivista de texto como da perspectivatutxnterativa, ja que utilizamos
ferramentas provindas de ambas as teorias paralseanle nosso corpus. Dessa forma,
propomos uma abordagem sociocognitivo-interacional.

3. Analise do corpus
3.1. Condicdes de producéo

A natureza do material a ser trabalhado e a meaig@otle coleta esta de acordo com a
perspectiva sociocognitiva-interacional que funda@mea pesquisa, uma vez que, para se
analisar um texto, deve-se olhar também para soadigbes de producdo. A fim de
realizarmos uma analise que conjugue o produto grooesso das redacbes escolares,
estabelecemos, como material de pesquisa, texbolsizidos por alunos do terceiro ano do
Ensino Médio uma escola particular e dados relat&vanetodologia de ensino de redacdo
obtidos de observacdes de aulas

Os textos produzidos pelos alunos foram coletadosuda nao dirigida pela presente
pesquisa, para que nao houvesse nenhuma interfesXterna a situacao de producao textual
no contexto criado pelo professor. A observacdcadles na escola ocorreu no periodo
compreendido entre os meses de fevereiro a junt®@@. As aulas eram dadas em regime
de “laboratério de redacdo”, ou seja, eram espasifpara a producdo textual e realizadas
fora do periodo normal de permanéncia na escola.

Pela necessidade de restringirmos o0 corpus, Seluios apenas uma aula
preparatOria para dissertacdo escolar. A profedddra organizou como material de apoio
varios textos, dos mais diversos géneros, e prsj@sopara os alunos, nao havendo material
impresso a ser distribuido. M.L. atuou como mediadita discussdo, propondo questdes a
serem debatidas e gerenciando as interven¢desuhos a

A aula durou 90 minutos, tempo utilizado apenas orientacbes dadas pela
professora M.L., uma vez que a producgéo textualfoidfeita em ambiente escolar. O prazo
estipulado para a entrega do texto foi de uma semanatividade era avaliativa.

4



Ry

/\\)005 LI’VG@\_S‘)\
. Anais do IX Encontro do CELSUL
: J Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

QCULO

& € g
Nt

7 0q 59°

Considerando que a construcéo de um texto reqoeséonhecimentos a respeito do
topico discursivo a ser desenvolvido, como tambénhecimentos sobre formas de interacao
por meio da linguagem, sobre processos de conetrtgédual e estruturas linguisticas,
sistematizamos os dados obtidos da observacdo was preparatdrias em cinco itens:
orientacbes tematicas, orientacdes linguisticasntacdes interacionais, orientacdes sobre
estrutura textual e orientacdes sobre topico disonir

A decisao por essa forma de organizacdo dos dadosua raiz nos quatro sistemas
de conhecimentos necessarios, citados por Koch4]2@@ara que se tenha competéncia
textual: sistema linguistico, enciclopédico, sdairacional e sobre estruturas ou modelos
textuais globais. Além desses, acrescentamos oecnénto sobre tdpico discursivo e
progressao topica, visto ser a topicalidade umcasmenstitutivo do texto.

Importa frisar que, nas aulas, essas modalidadesiel#acdo ndo foram discernidas
da forma como as apresentamos aqui. Contudo, dexsdpor separar tanto quanto possivel
essas orientacdes, ja que percebemos uma grara®ipaedo em informar os alunos sobre
os diversos fatos de nossa sociedade relacionastosodema proposto, como se a falta de
competéncia textual residisse apenas no fato dduo®s nao terem o que dizer. Alias, faz
parte do senso comum dizer que o alunado em ge&kaltém ideias” e por isso a necessidade
de se fornecer coletaneas de apoio, bem como dasd&o em sala de aula sobre o tema a ser
tratado no texto a ser produzido.

3.1.1 Orientacdes linguisticas

Entendemos como orientacdes linguisticas aquelasioradas a apropriacdo de
recursos linguisticos para producdo textual. Naccgiemos qualquer observacdo da
professora M.L. nesse sentido, até porque, naidafescola, bem como na maioria de outras
escolas particulares, o ensino de redacdo é desaiticdo ensino da lingua propriamente
dito, havendo um espaco especifico para “aulas rdendica” e outro para “aulas de
redacao”.

3.1.2. Orientagdes interacionais

As orientagOes interacionais sdo aqui classificataeo aquelas voltadas para as
relacdes interacionais que o produtor pretendebelsizer com seu interlocutor, em um
contexto especifico de interlocucdo. Por esse mpoftivcluiremos, neste item, questdes
referentes a eventuais orientacdes sobre a coatxditfo da atividade de construcao textual
proposta aos alunos.

Percebemos que n&o houve qualquer preocupacdo afesgmra M.L. em
contextualizar a produgéo, uma vez que o papehtwlocutor /leitor foi apagado, restando
apenas a missao de escrever um texto para avapacéarior.

Interessante ressaltar o papel do professor nesseemto, ja que, na relacdo
interacional, cabe a ele o papel de leitor. Contesdsa posicdo é desempenhada de forma
problematica, ja que a funcdo primeira do texto éd de interagir, mas de servir como
suporte para avaliacéo / repreenséo do produtor.

Todos os conhecimentos envolvidos no jogo discarséo abalados, pois o produtor
escreve para um “leitor” pouco colaborativo, que werdade procura as falhas
argumentativas. Além disso, o produtor sente-sesfeado a repetir as informagdes citadas
em sala de aula como forma de demonstrar sua ipagi®. Ao aluno, cabe organizar a
discussédo feita no momento anterior & escriturelaem vista o cumprimento de uma tarefa
a ele determinada.



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

S 0q 50°

2CULO
o € o
Z

3.1.3. Orientacfes de modelos textuais globais

Nessa categoria estédo as informacdes sobre ouigérero de texto necessario para a
producao textual. Separamos os conhecimentos ¢idaeas dos textuais globais para seguir
a divisdo proposta por Koch (2004). Contudo, n@ossivel pensar em modelos textuais sem
que a perspectiva interacional venha a tona, umague a no¢do de géneros textuais esta
intrinsecamente ligada a interacdo dos interloestoja que corresponde a funcéo social
exercida por dado texto em um determinado contexto.

Assim, comecamos a descricdo pela proposta de fexaopela professora M.L., ou
seja, a comanda dada para a realizacdo da redgeggiando a professora, os alunos deveriam
discutir um dos temas apresentados em aula. Issord#ra que a professora percebeu o quao
fragmentada estava sua aula em termos de topigsvps a serem desenvolvidos, mas a
ideia da escolha de um dos topicos nao ficou @asaalunos, como veremos posteriormente
nas andlises das redacdes produzidas.

Na proposta, questdes pertinentes a modelo texéisaforam abordadas, restando aos
alunos apenas a tarefa de “refletirem” sobre um akmectos trabalhados, como se essa
orientacdo bastasse para que os produtores esgaveds forma competente. Além disso, foi
dito aos alunos que esses ndo deveriam se posicorapeito da doagdo de 6rgéos, ou seja,
nao deveriam se dizer contrarios ou favoraveisag&m

Outra questao esta na selecdo do material expmstegja, na escolha dos textos de
apoio trazidos para a sala de aula. Foram exihieiki®s de diversos géneros, sem que a
professora M.L. chamasse a atencdo dos alunoggsedato. Cada texto apresentado possuia
funcdes sociais diferentes, mas essas diferengadon@m apontadas pela professora. As
questdes relativas a producdo textual como: paemngestou escrevendo? para que estou
escrevendo? ndo foram levadas em conta, ndo @oga@i assim, condicdes possiveis de
producao textual.

Cabe citar que a professora M.L., quando falagad@éinicdes do dicionario, lembrou
os alunos de uma das formas de se iniciar um tiggertativo: a definicdo, retomando uma
aula anterior em que foi entregue aos alunos usta iom 11 maneiras diferentes de se
iniciar um texto. Essa orientacdo foi dada de fosmgerficial, como um lembrete de algo ja
estudado e que deveria ser do conhecimento dossalun

Além disso, a professora M.L. deu alguns exemp®scomo os alunos poderiam
iniciar seus textos. Citou o provérbio: “O que 08 ndo véem, o coracdo nao sente” como
forma de comeco possivel para textos que discotissguestdo da doacdo de partes externas
do corpo, justificando pela possivel deformacdo doadores a negativa da familia em
permitir a doagéo de partes visiveis em um velério.

3.1.3. Orientacdes topicas

Entendemos como orientagfes topicas quaisquer carieenque colaborassem para
gue os alunos conseguissem elaborar seus textagiada delimitacdo de um Supertopico
organizador de um Quadro Tépico coeso e coeremie. réssaltar que o conhecimento sobre
topico discursivo esta relacionado aos demaismseéstede conhecimento, uma vez que diz
respeito a organizacao e a progressao textual.

Na aula observada, ndo houve qualquer comentaaepeito de topico discursivo, o
que pode ser comprovado pela auséncia de orientacéerca do tema central a ser
desenvolvido no texto cobrado dos alunos. A profesdM.L. abordou varios possiveis
Supertépicos, sem qualquer organizagdo, mas pedi@lanos um texto em que refletissem
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sobre um Unico aspecto, ou seja, ndo orientou Swig@izagdo e progressao tdpica, mas
exigiu que o texto apresentado pelos alunos conéssgesses aspectos.

Orientacdes sobre centracdo topica:

A propriedade da centracdo topica € primordial pg@ um topico discursivo possa
ser desenvolvido, pois €, a partir dessa caratbtarigue um conjunto de enunciados ganha
sentido e unidade. Trés sdo 0s quesitos necess@iaentracio topica: a concernéncia
semantica entre os enunciados, a relevancia dasna¢des e a pontualizacdo do conjunto de
referentes formado em um dado momento do texto.

No contexto das redacdes escolares, entendemoa questdo da centracao topica
abarque questdes relativas principalmente ao teopogto para a producéo dos textos. N&ao
se pretende dizer com isso que a propriedade deac@a esteja voltada exclusivamente para
a funcdo referencial da linguagem, j& que, seguwmda perspectiva textual-interativa, a
interacdo € inerente a todo e qualquer texto. @ytoo textual realiza suas escolhas pautado
pelo interlocutor envolvido na situagcdo comunicatiwediada pelo texto e, por esse motivo, a
propriedade da centracao €, ultima instancia, @iEnpelo processo interacional.

Contudo, observamos que as orientacbes sobre ¢@mttépica estdo restritas a
apresentacdo de forma ampla do tema proposto pgradacao textual. A presenca de
coletdneas de apoio e de discussdo do assuntospgpera a pratica de redacdo sdo acgdes
voltadas para suprir uma “caréncia” de informaghagndstico muitas vezes apontado para a
falta de competéncia comunicativa apresentadanodsigdes escritas escolares.

Na aula observada, ressaltamos a predominanciaieietagdes tematicas voltadas
para aspectos proprios ao tema central, no caseest&p da doacdo de orgaos, tépico da
producao textual exigida dos alunos. Relacionangos @s comentarios feitos a respeito da
discussdo do assunto a ser tratado, comentéries pssvenientes tanto do professor quanto
dos alunos.

Para efeito de melhor organizacdo das informagdieglimos a andlise nos varios
aspectos do tema discutidos em sala de aula, embarasequéncia temporal dos
acontecimentos, a aula néo tenha se desenroladun &sdivisdo antecipa, de certa forma, os
recortes que os alunos fizeram das diferentesiphidatdes de abordagem do tema central, a
eles oferecidas e se justifica, analiticamente,geomitir a apreensao da articulacéo entre os
comentarios sobre o tema, no momento de prepadgdedacdo, e os tdpicos discursivos
encontrados, posteriormente, nos textos produpdios alunos.

a)_Doadores x Ndo-doadores

A professora M.L. introduz o tema da doacdo de agg@erguntando quais alunos
eram possiveis doadores, e a grande maioria seigusi favoravel a doacdo. Diante da
posicdo dos alunos, a professora langca outra panguma “contradicdo aparente” nas
palavras dela: “se tantos sao possiveis doadoregueoas filas ainda sao tdo grandes?” Os
alunos respondem ao questionamento elencando caursas relutancia da familia e religido
(tépicos discutidos abaixo).

Como material selecionado, o professor exibiu ralgg propagandas institucionais,
tanto televisivas como escritas, mostrando queaagpanhas possuem como foco a emocéao
das pessoas, ja que, segundo ela, as “propagamiaemocionam que informam”.
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b) Familia.

A questdo da familia € introduzida como sendo wlas causas para a falta de
doadores, ja que depende da aprovacdo dos famileanetirada de érgdos de possiveis
doadores. A professora M.L. questiona se os aljfnosnversaram com 0s pais a respeito da
doacdo. A maioria disse que ndo, embora desejasssegs 6rgdos fossem doados.

Ainda tratando da relutancia familiar em decidilapgoacao de 6rgédos, a professora
diz aos alunos que a palavra “cadaver” € uma axéui da expressdo “carne dada aos
vermes”. Dessa forma, a professora diz que todo&rgios ndo aproveitados em doacodes
apodrecem e se perdem.

Além disso, os alunos observaram que os familseagpre se apoiam na esperanca de
gue haja alguma salvacéo para seus entes e, pon&sautorizam a doagao.

Vale a pena ressaltar que as campanhas exibidags piracdo tinham como principal
enfoque o convencimento dos familiares de possdagsores.

c) Tréfico de 6rgaos

Um dos alunos levanta a questao do trafico de érgiimendo que havia visto o fato
em um filme. A professora concorda que realmentie g@ver, mas que nao tem noticias a
respeito de denuncias nesse sentido. Esse temassdesobremaneira os alunos e continuam
discutindo a presenca ou ndo do trafico.

d) Religido

Outro aluno ressalta que muitas pessoas ndo s@mrdsapor motivos religiosos. A
professora M.L. diz que algumas seitas acreditaencgoorpo deve ser preservado para uma
futura ressurreicéo e, por isso, ndo permitem gaode orgaos. Os alunos citam algumas
dessas seitas, elencando exemplos de fatos codrasticiados, muitas vezes, pelos meios
de comunicacao.

e) Doacao de partes externas do corpo

Depois, os alunos sédo questionados sobre tranepldet partes complexas do corpo,
como face e méaos, realizados pela ciéncia. H4jagém de textos sobre o transplante de face
de um chinés atacado por um urso. Os alunos lavanastdes sobre 0 modo de velar corpos
sem partes externas, opinando que, nesses casdsye&®a lacrar o caixdo ou cremar o
doador. Essa questdo impressiona muito os alungeofessora M.L. diz que nesse caso
poderia ser usado o provérbio: “0 que os olhos v&m o coracdo ndo sente”, jA que o
transplante de partes internas ndo é percebidelddw do corpo.

Posteriormente, a professora M.L. projeta a ddimiglada por dois dicionarios
brasileiros, Aurélio Buarque de Hollanda e Houassdyre transplante. O enfoque dado era a
abrangéncia das definicbes ante os avancos dda;ignhque 0s conceitos ndo contemplavam
a doacdao de partes externas do corpo.

Pela descricdo apresentada acima, € possivel pergaeb as orientacdes ndo foram
dadas de forma a garantir a centracao topica makigdes dos alunos, ja que o grande leque
de recortes possiveis a partir de um assunto tfensx ocasionou sérios problemas de
concernéncia, relevancia e pontualizacdo, comoo sésios nas analises das redacfes na
secao seguinte.



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

Orientacdes sobre organizacéo tépica:

A organicidade topica esta pautada por relacdesinterdependéncia topica
estabelecida em dois planos: linear, adjacénciapmleos na linha do discurso, e hierarquica,
relacdes de superordenacdo entre topicos. Nao fdaalas quaisquer orientacdes acerca da
necessidade de organizacdo hierarquica de topécasapconstituicdo textual.

3.2. Andlise topica das redagbes escolares

Iniciamos os procedimentos analiticos com a deosigfo dos textos em topicos de
forma a visualizar a organizacao linear e hier@ajulas redacdes. Nossa intencdo era
categorizar os textos a partir de sua organizagpiza, ou seja, pretendiamos separar as
redacdes de acordo com a competéncia de consteig@imcadeamento de topicos dos
produtores.

Contudo, essa separacédo rigida néo foi possivddprntenha nos auxiliado em um
primeiro momento analitico, ja que tivemos muitdgwldades em realizar a segmentagéo
topica nos textos. A principal causa para os proagcom a delimitacdo topica esta no
descumprimento da propriedade da centragdo, umguenado havia concernéncia entre 0s
enunciados em varios textos.

Optamos, dessa forma, pelo estabelecimento de agd@o e gradiéncia em relagéo a
organizacao topica dos textos, pois podemos dizeratguns se mostram mais organizados
que outros. Seria possivel falar em uma escalaginizacao topica, ja que as redacdes se
posicionam entre 0s extremos da maxima e minimanargcao textual.

Diante disso, apresentaremos duas andlises a g@mim maior para um menor grau
de organizacao topica. Vale ressaltar que o textsiderado mais proximos da organizacao
topica desejavel apresenta, na verdade, indiciasrdetentativa de organizacdo do produtor
de acordo com os principios da centracdo e daioidade, jA que para que haja atribuicdo de
sentido, é preciso que o0s textos em geral estejganizados topicamente, ou seja, € preciso
que os topicos centrem-se em um topico organiz@igertopico). Quando isso nao ocorre,
ha problemas com a interdependéncia topica, pmgndbd a progressao dos tdpicos e a
construcdo de uma unidade textual coesa e coerente.

Notamos também que os varios problemas com a céotrgpica se davam pelo
estabelecimento de um possivel topico que naors#ittda, ou seja, percebemos que muitas
vezes 0s alunos apenas citam possiveis topicos, nd@asos desenvolvem, deixando-os
latentes no texto. Para esse fato linguistico,s@mtamos a denominacéo proto-tépico, isto é,
um possivel topico que na verdade ndo se estabealmeevez que néo é expandido.

Quanto a organicidade, observamos o0 aparecimenjastiposicoes de topico sem
qualguer encadeamento entre eles, isto é, tratlesmnstrucdo de varios topicos sem que
haja, no entanto, um supertépico organizador, s@enogtexto em questdo se construa como
um quadro topico. Nesse caso, 0s varios topicogs@elecidos, mas sem qualquer ligacao
entre eles.

O primeiro texto analisado apresentou certa orggéiz topica, mesmo que haja ainda
problemas de textualidade. Realizamos a segmentagéa linear, como podemos ver a
seguir.
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3.2.1 Texto 01

O avanco da ciéncia na doacao de orgaos.
1 Sabe-se que, atualmente, com o avanco da ciést@y sendo implantadas noyas
técnicas para o transplante de orgaos.
3 A utilizagdo de orgéos exteriores do corpo humaomo a pele, orelha e nariz, esta
sendo usada nos transplantes para pessoas quesitagcede uma parte nova, em
consequéncia de acidentes ou cirurgias, dos qaaig@m essas partes.
6 No entanto, ha contradicées em relacdo as peggeasio registradas como “doaddras
de orgdos", posto que, antes somente era imptjagseriam doados as 6rgaos internps e
agora, com 0S avancos e novas técnicas de ciruagithém serdo doados 0s orgdos
externos, caindo assim em uma situacéo critica, ehora do veldrio de uma pessoa que
foi doadora dos 6rgaos externos, tera que fechaix@o.
11 Em relagéo a isso, h4 alguns questionamentegaegtie haver mudancas nessa|lei,
pois existem pessoas que querem ser somente dsat®m@rgaos internos, ou somente
dos 6rgaos externos, ou até mesmo, dos dois.
14 Portanto, é preciso que aja uma mudanca nascéesdde doacado, pois a ciéncia esta
avancando e evoluindo cada vez mais rapido, preisassim de um acompanhamento
nas decisdes dos transplantes de 6rgéos.

A principio, segmentamos topicamente o texto enplamo linear:

» Tépico 01: (1-5) novas técnicas para transplante gtlizacdo de partes externas
do corpo;

e Topico 02: (6-10) problemas na definicdo de dodpartes internas e externas),

e Topico 03: (11-16) necessidade de mudanca nafeigdequacéo aos avancos da
ciéncia.

Posteriormente, em um plano hierarquico, estabmleseo quadro tépico (QT)
formado pelo agrupamento de segmentos tépicos dinboios a um supertdpico (ST). Nesse
texto é possivel delimitar de forma implicita o ed@pico: doacdo de 6rgaos externos como
topico organizador do texto.

)
Doagdo de 6rgdos externos.

Sbt03

Necessidade de mudanca na
lei para adequacdo aos
avangos da ciéncia

Sbt01 Sbt02

Problemas na definigdo de
doador

Novas técnicas para
transplante com utilizagdo de
partes externas do corpo

O primeiro topico é constituido pela questdo da@oale partes externas do corpo
humano como forma de refazer estruturas perdidgso@Qutor utiliza dois paragrafos nessa
tarefa, j& que, pelo principio da centracdo, nfossivel dizer que o primeiro paragrafo seja

10
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um tépico, mas uma introducao de topico, uma vezsguutiliza de uma nomeacao geneérica
“novas técnicas para o transplante de 6érgdos” gqué sspecificada apenas no proximo
paragrafo, a doacdo de partes externas.

Interessante ressaltar que, embora possamos &alonstituicio de um tépico pleno,
o produtor dividiu-o em dois paragrafos, o quecdifia a construcdo de sentido da redacéo, ja
que a paragrafacdo do texto escrito é um importaugrso para a delimitacdo tdpica, visto
nao haver marcas como a hesitacdo, a entonacépeticéo, proprias do texto falado. Esse
fato é, inclusive, reiterado pelo senso comum, djgeser necessario um outro paragrafo a
cada troca de assunto.

A presenca desse primeiro paragrafo introdutorogéce, utilizando para isso uma
informac&o genérica, € recorrente nas producdeenoentes ao corpus. Ndo notamos,
durante a observacdo das aulas, qualquer orienteesge sentido, indicando um possivel
conhecimento estrutural absorvido pelos alunosrdent@do o processo de escolarizagao.

O préximo tépico, marcado pela mudanca de paragcaimo pelo uso do marcador
discursivo “no entanto”, trata do problema da defio de doadores, ja que € possivel doar
partes internas e externas. A introducéo do tgpéto articulador auxilia a progressao topica,
ja que estabelece relacao intertopica, ou sejm@re a ligacdo entre os topicos, mantendo a
estruturacdo do quadro tépico.

O terceiro topico inicia-se na linha 11, indo atiénal do texto, e explora a questao da
necessidade de mudanca nas leis de transplantasqpar haja adaptacdo as mudancas
provocadas pelo avanco da ciéncia. O topico seaeai dois paragrafo, embora dessa vez,
ndo seja um caso de introducao de topico, masrd&gse, uma vez que, o produtor repete as
mesmas informacgdes de duas maneiras diferentes.

O produtor utiliza o articulador “em relagédo aoissomo forma de sequenciagao
textual, embora ndo seja possivel realizar a aagfmposta pelo demonstrativo “isso”, posto
que nado se sabe se o produtor se refere a todpiaw ténterior (problema na definicdo de
doadores de partes externas e internas) ou aaldalacrar o caixdo em caso de doacao de
Orgaos externos.

Na linha 14, embora haja a mudanca de paragraftpmo “necessidades de
mudancas na lei para adequagdo aos avancos d@&tiémda é desenvolvido, como dito
anteriormente, o que demonstra uma certa dificeldedprodutor em restringir cada tépico a
um paragrafo. A causa para tal fato talvez segcamendacao geral e cristalizada de que o
texto dissertativo deva terminar com um paragrafaclkusivo, geralmente iniciado por um
articulador conclusivo. O produtor escolhe “porténtexemplo prototipico de concluséo,
obedecendo, de certa forma, a determinados padigs=sninados pelo ensino de modo geral.
Assim, o0 “portanto” € antes um recurso de ligagi@midpica, uma vez que ele introduz um
paragrafo, mas da continuidade ao topico em cuwygzaragrafo precedente.

Como pbde ser visto, o produtor do texto acima tirai outros conhecimentos além
do enciclopédico, apesar de néo ter havido oriéonta@ra isso. Percebemos que, apesar de
alguns problemas de delimitacdo de paragrafosymoaltiliza em seu texto conhecimentos
sobre a estrutura textual do texto dissertativo, esmecial do tipo realizado em contexto
escolar, ja que assume uma estrutura tradiciomatjuee o texto se inicia com uma afirmacao
genérica do tema e termina com uma proposta déugdsopara o problema apresentado.
Além disso, a restricdo a um anico supertdpico bemo a construcdo de um quadro tépico
coeso e coerente sinalizam para um conhecimentootiopmbora ndo sistematizado pelas
aulas de orientagéo.

O proximo texto apresenta justaposicdo de porgdsdis, sem que haja, entre elas,
unidade de sentido. Além disso, observaremos uto texnposto pela jungcdo desordenada de
proto-topicos.

11



©0S LiNg,, .
N 0/&/>

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

( ’ GROVLO g
P N
I_ \
Y% )&

C s 0q 57
I_

3.2.1. Texto 02

1. A doacdo de orgaos €é ultimamente uma das queskiispolémicas de todas.
2. A questdo de ser ou ndo doador mexe com as passbasa em que seus parentes/em
uma morte onde é possivel doar seus orgaos.

4. As vezes a pessoa que faleceu era doador e gfaesiblve ndo doar.
5. A esperanca das pessoas que estdo na fila nusapadece principalmente se esse
alguém for uma mae na qual a ultima oportunidadeeddilho se salvar € o transplante,.
8. Muitas mées na hora de doar os 6rgaos de sews filbBnsam que dessa maneira
possam manter seus filhos vivos atravez de ougssopas ou melhor ainda poder salvar a
vida de outra pessoa, ver a alegria no rosto dasops, nova vida e até mesmo a
esperanca de uma nova oportunidade.

12.Por esse motivo somos a favor a doacéo de érgaos.

O texto acima € um exemplo claro de problema dstoagéio de sentido gerado pela
falta de progressdo tépica. Percebe-se que em wadaos paragrafos, o produtor da
relevancia a um aspecto do tema “Doacéo de orgéesi,que haja, no entanto, a progressao
de nenhum dos fatores, ou seja, em cada paragmfudator lanca um proto-tépico, sem que
desenvolva nenhum deles.

Inicialmente, o produtor faz uma constatacao aceecdoacao de 6rgaos, dizendo se
tratar de “uma das questbes mais polémicas de’to8am levar em conta a validade da
afirmacado, percebe-se que ha o estabelecimentandpogsivel principio organizador do
texto. O que se espera, entdo, é que o aluno ddgarseu texto de modo a comprovar a
polemicidade da doacdo de 6rgaos, isto é, a adimdwoto-topico 01 “doacdo de dérgaos €
um tema polémico” como supertépico de um quadracéop ser construido com as razdes
que explicariam a afirmacéo inicial.

Esse caso é um exemplo de inicio de texto dissertabm uma afirmacao genérica,
como exposto nas andlises anteriores. O produtgalmdo de um fragmento de significado
amplo como se fosse um principio organizador dimtéssertativo.

Posteriormente, o produtor “langa” o0s seguintestopt@picos, sem, contudo,
estabelecer relacdes logico-semanticas entre eles:

. Proto-topico 01 (2 — 3): decisdo dos parentes ardeacao de 6rgdos de um
parente;

. Proto-tépico 02 (4): a ndo obediéncia da vontaderdepossivel doador pela

familia;

. Proto-topico 03 (5 — 7): esperanca de possiveepteres e seus familiares de
ocorrer um transplante;

. Proto-tépico 04 (8 — 11): sensacao de continuagaaidh pelos familiares de

doadores;

. Proto-topico 05 (12): posicionamento do produttaver da doacéo de 6rgaos.

O que se percebe € uma “colcha de retalhos” feitagrodutor com todos os insumos
dados em sala de aula. A comanda de refletir samrelos aspectos discutidos em sala nao
foi cumprida, j& que o produtor abordou todos, senmater a nenhum. N&o € possivel, desta
forma, tracar um quadro tépico, visto que os ppios de centracdo e organicidade foram
desrespeitados.

12
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O aluno, no desenvolvimento da dissertacdo, anwdeias topicos, sem desenvolvé-
los, como se pode depreender da lista das iderasapadas acima. A segmentagéo so foi
possivel com base em mudancas de possiveis tépidaso desrespeito pela propriedade da
centracdo: ndo h4 a construcdo, para cada tépigociado, de um conjunto referencial
relevante, com base em enunciados concernentes sntbu seja, 0 topico ndo se constitui
plenamente.

Além de nao construir os tépicos meramente anuosjad aluno ndo estabelece
nenhuma relagédo de sentido entre as porgles texdoadesenvolvimento. Como ndo ha
construcdo de topicos e nao ha relacbes entrerg8gsotextuais, ndo ha a constituicdo de
supertopicos e subtopicos — o0 que mostra a despagdn no plano da hierarquia topica.

Contudo, apesar da falta de progressao topicagdufor utiliza no ultimo paragrafo o
marcador discursivo “por esse motivo”. Dessa foremapnclusdo textual € marcada com a
instrucdo de que o leitor retome o motivo (ou nax)vanteriormente citado(s) para concluir
em concordancia com o produtor pelo caréater positevdoacdo de 6rgéos.

E, entretanto, impossivel seguir a orientacdo dmiyior, visto que o texto ndo
apresenta explicitamente os motivos que induzigalitor a ser um doador de 6rgdos. Essa
ocorréncia sinaliza um cliché da estrutura textliakertativa, uma vez que, mesmo sem
progressao topica, o produtor se utiliza de umreecpara marcar a conclusao de seu texto.

Interessante notar que, além de ndo promover g textual com o sinalizador de
conclusao “por esse motivo”, o produtor ndo utilEnhum outro recurso para “amarrar”
suas ideias, fato que colabora para o agravamesgopobblemas de coesdo e coeréncia
gerados no texto.

Por fim, podemos citar a questdo da paragrafagdque¢ o produtor segue a regra
geral de que cada ideia deve aparecer em um plrafgeilitando, ao menos, a delimitacao
dos proto-topicos.

4. Conclusao

Observamos uma orientacdo centrada nos conhecisnentclopédicos, ja que a
professora visava ao fornecimento do maior nimerinfbrmacdes possiveis sobre o tema
tratado, utilizando para isso, inclusive, divergéseros textuais.

Aos alunos cabia a tarefa de gerenciar o granderuide dados e escolher apenas um
dos aspectos do tema tratado. Contudo, a grantie ¢gi@s texto apresentou uma miscelanea
de assuntos (topicos ou proto-tdpicos), reflexambmlo como a aula foi dada. Essa pratica
resulta da crenca que os alunos ndo escrevem podpgossuem informagdo, como se
encher a “cabeca” de adolescentes sobre determtirati fosse o suficiente para produzir
bons textos.

A utilizacéo do topico discursivo para analisatedos denunciou de forma clara que
nem mesmo 0 principio basico de construcéo texduabedecido no ambiente escolar, ou
seja, a maioria dos textos ndo apresentava umtépmer organizador, o que acarretou textos
sem unidade e com graves problemas de coeréndent@rsobre topicalidade é, em ultima
andlise, orientar para que os alunos tratem de esmm tema durante toda a redagéo.

Essa falta de informacao sobre topico pode seidsena dificuldade encontrada pelos
alunos na escola A quando, na atividade de poésipémd precisavam encontrar o “fio
condutor” do texto do colega, ou seja, precisaveaigeaciar qual o supertopico do texto lido.
No papel de leitores, os alunos puderam obsenawoguextos por eles produzidos eram, na
verdade, listas de topicos ou proto-topicos, seatgger unidade de sentido.

Acreditamos que o problema resida no fato de ooadstar deslocado de seu papel de
produtor de texto, ja que a redacdo escolar, viegie&, ndo cumpre qualquer papel social e,
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portanto, ndo se constitui em um texto no senttlo da palavra. Essa constatacdo é antiga,
mas a pratica do ensino de redacdo ainda ndo aosamecessidade de se ensinar os alunos a
produzir textos de forma autbnoma e inseridos encamiexto social.
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