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FATORES QUE INFLUENCIAM A (IN)COERENCIA NA PRODUCAO DE TEXTOS

Jaqueline da Gléria Farias GON(;ALV;ES
Karen Calonaci GONCALVES

ABSTRACT: The study seeks to analize the mechanmisamstruction of textual coherence in texts éérdints
geners, producted by students of the secondaryokdhotwo schools from the same institution of ptér
education. For this, consider the text as a procesinteraction between actors at a given sociddrisal
context. By analyzing the object of study, we crghe formal aspects, as well as pragmatic factond their
context. Based on KOCH (2003), we assume coheraaca "principle of interpretability" related to the
comprehensibility of the text and at the same tithe, ability of the reader deduce meaning. Onehef t
hypothesis is that the textual coherence may sitferference from the direction given by the tesachnd
discussion on the theme promoted in the classrddra.second is related to reading, because we edtiat
proper understanding of proposal writing will resirt a coherent text or not.

KEYWORDS: textual coherence, education, produaifdaxt.

1. Introducéo

Este artigo é resultado de um ainda breve peradegmesquisa que teve origem no 2°
semestre de 2009, a partir do trabalho de corrdediextos e aulas especiais de producao
textual para alunodo Ensino Médio em dois colégios de uma mesmatuigdd de ensino
privado, na capital do Parana.

Durante esse periodo, tivemos contato com produigbeégais de diversos géneros,
sendo alguns deles nos moldes do vestibular daetsilade Federal do Parana e de outros
vestibulares, bem como do ENEM - Exame Nacional Eohzino Médio. Os sujeitos
produtores de tais textos sdo adolescentes, emmaiggia, pertencentes a classe média alta,
sendo grande parte deles alunos da presente iggtitde ensino desde as séries iniciais.

Como co-participantes do processo de ensino-apagein de producdo de textos,
pudemos compartilhar alguns dos dilemas dos prafessia area. Alguns deles apontaram a
necessidade de se buscar estratégias para atummprodutivamente com relagcdo a alguns
problemas especificos, dentre eles a incoerénxiaale que vem apresentando altos indices
entre as producdes dos alunos.

Este estudo se inscreve nos campos das Linguisiexdsal e Aplicada, e tem por
objetivo detectar alguns dos fatores que concorrarmonstrucao da (in)coeréncia nos textos
produzidos por nossos alunos. Assim sendo, 0s rutaofvestigacdo aqui apresentada
tiveram sua origem em nosso interesse pela coarémdual e estdo pautados na questédo da
constante incoeréncia nos enunciados produzidos pélnos dos colégios em que atuamos,
que apresentam semelhantes situacdes de ensimodig§o escrita.

Levantamos duas hipéteses: uma delas é a de qoeré@ncia textual pode sofrer
influéncia tanto do encaminhamento dado pelo psofegeferente a proposta de producéo
textual, quanto das discussbes sobre o tema daigiodpromovidas em sala de aula. A
segunda hipotese reside na competéncia leitoradidoentes, visto que percebemos que a
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compreensao adequada da proposta de escrita eqaaddeinterpretacdo do(s) texto(s) de
apoio irdo resultar em um texto coerente ou nao.

Percebemos, na leitura constante das producdealultss que em uma mesma seérie
as producdes escritas ndo sdo homogéneas, o quevacs concluir que o enquadramento
dos alunos em suas respectivas séries ndo corteEsp@tessariamente aos seus niveis de
escrita.

Consideramos na investigacdo o contexto de prodpgém a partir dele, buscarmos
identificar quais fatores direcionariam o alunor@dpizir um enunciado considerado coerente
ou incoerente pelo professor, conforme a espeatdfie daquela situacao.

2. Referencial Teorico

Adotando a nocao de lingua como “um fenémeno alltbrstorico, social e cognitivo
gue varia ao longo do tempo e de acordo com ostédg que “é sensivel ao contexto”
(MARCUSCHI, 2008, p. 240), a concepcao de texte esel funcionamento ndo pode estar
dissociada dessa linha de pensamento. Em consar@mio que diz Marcuschi (2008), nao
julgamos o texto um produto acabado, tampouco umo ragrupamento de informacdes ou
“conjunto aleatério de frases”, mas sim o concel®momo “um evento ou um ato
enunciativo”, que “acha-se em permanente elaboragdongo de sua historia e das diversas
recepcoes pelos diversos leitores” (MARCUSCHI, 2@Q0242).

Como este estudo tem o objetivo de investigar a&océ em producdes textuais no
contexto escolar, € importante retomar alguns ppestos com relacdo a ela, considerada por
Marcuschi (2008) como um dos critérios fundamenpai® que determinado texto possa se
postular como uma unidade comunicativa, pois atr&oo de ser um agrupamento aleatério
de frases, ele € uma realizac&o linguistica, urarf®/comunicativo dotado de sentido que so
€ completo com a participagdo do interlocutor/ithblarcuschi (2008) defende que, para um
texto ser considerado como tal, é importante gaeobkedeca a alguns critérios, dentre os
quais a coesao e a coeréncia se constituem coarepfundamentais.

Entendemos que o sentido de um texto ndo é prams, sim que é construido na
interagdo com o interlocutor, baseado em suas iéxpes socioculturais, seu conhecimento
prévio e de mundo. O redator, porém, pode elalipistas” para que seu interlocutor venha a
decifra-las e compreender o texto, e tanto o peucds construir pistas quanto o de decifra-
las ocorrem dentro de uma relacao de interacaaoSepropria linguagem construida a partir
da relacdo com o outro, a coeréncia textual € nddstde forma equivalente.

A partir desse ponto de vista sobre a coeréncigaee de responsabilizar um Unico
sujeito — seja ele o produtor ou o leitor — pel@&réacia ou incoeréncia de um texto,
compreendemos que essa perspectiva proporcionanat@r compreensdo do processo de
producdo textual em nivel escolar. Favero aler@ ‘um texto ndo € em si coerente ou
incoerente; ele o é para um leitor/alocutario naet@rminada situacdo” (FAVERO, 2004, p.
60), pois o sentido das expressdes néo reside apansuperficie do texto, mas também nos
fatores extralinguisticos, nos “conhecimentos eeggpcia cotidiana, atitudes e intencdes”
(FAVERO, 2004, p. 60).

Dessa forma, consideraremos na analise da coer@n@éividade do individuo
(produtor e leitor) diante do texto, sua atividadeiocognitiva baseada em suas experiéncias
sociais, seus objetivos e expectativas, porémrdevas também em conta um conceito mais
amplo de coeréncia: aquele que considera os paxeésterativos sociais nos quais tanto
guem |é quanto quem escreve esta inserido. Assiréip pensados os contextos de producéo
e leitura dos textos escritos, visto que muitosgtoblemas de coeréncia em textos de alunos
nao podem ser explicados ou resolvidos dentroidoies da escrita somente.
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Para tal fim, baseadas em Favero (2004), distingsliooesdo — processo que ocorre
em nivel microtextual, estruturando a superficieteddo — de coeréncia — estruturacdo do
sentido do texto, em nivel macrotextual. Contudiy desconsideramos o fato de que ha
casos em que problemas de coesdo afetam a coerérmmabora ndo nos detenhamos
especificamente nesse aspecto em nossa abordageue, mostra a existéncia de relacéo
entre ambas.

Segundo Koch, a coeréncia esta relacionada aoetstabento de sentidos para o
texto, consistindo num “principio de interpretadaldle” somado tanto as condi¢bes de
inteligibilidade do texto — considerando-se ai ategto comunicativo em que ele esta
inserido — quanto as condi¢des de que o seu reaippde para acessar 0 sentido desse texto.
Adotamos também a nocdo de “continuidade de sexitidoexemplo de Favero (2004) e
Koch (2003), ambas baseadas em Beaugrande & Drés3&41). De acordo com essa nocao,
a coeréncia, para ser estabelecida, depende dedenid relacédo entre seus elementos e entre
0s conhecimentos que sdo ativados na sua leitar@ue vem a reforcar a ideia de que a
coeréncia se da na interacao entre produtor etoraptexto.

Koch (2003) faz uma selecédo de fatores relacionadoseréncia, destacando os de
ordem linguistica, discursiva, cognitiva, cultueainteracional. Detém-se ainda nos “fatores
de contextualizacao”, que fixam o texto em deteatikénsituacdo de comunicacdo. Na analise
de exemplares de textos de alunos que faremos adeiete abordaremos a implicacdo de
alguns desses fatores na construcéo da (in)coargasiproducdes de texto escolares.

3. Composigao daCorpus

Os textos integrantes domrpusde estudo foram elaborados por alunos da 32 dérie
Ensino Médio de dois colégios diferentes, como j&necionado, e selecionados
gualitativamente. Os alunos, apesar de escola®diés, utilizam o mesmo material didatico
e tém aulas com os mesmos professores, que di@emos aleatoriamente parofessor A,
professor BPara distinguir os dois colégios denominaremodémde forma aleatéria por
colégio Ae colégio B.

E importante mencionar que nas escolas onde asstéadam produzidos, uma mesma
turma trabalha na disciplina de Producéo de Teowo dois professores diferentes, sendo que
um professor trabalha com uma parcela da turmautra metade fica com o outro professor.
Por isso, encontramos geralmente algumas dispasdaal corrigir algumas producdes devido
ao encaminhamento realizado de formas distintagamlas esse fato quando assistimos as
aulas de ambos os professores e, portanto, acoapasho encaminhamento dado para as
producdes que serdo analisadas.

4. Andlise doCorpus
4.1. Encaminhamento dado pelo professor — texto disrtativo

Neste topico, abordaremos uma situacéo observadatdua realizagcdo de um texto
dissertativo, cujo tema era “maioridade penal”’, hamas de 3° ano doolégio A Nessa
producédo textual foram recorrentes os casos deeii@ooia relacionados a inadequacéo do
texto produzido em relacdo ao tema proposto. Pop&mtebeu-se que isso aconteceu nas
turmas regidas por um determinado professor apgonas;hamaremos aqui pgefessor A

A proposta ndo foi baseada em textos de apoio, r#eneen discusséao oral realizada
em sala de aula, e os comandos foram transmitiddsente. Qorofessor Aapos discussao
sobre o tema em sala, solicitou aos alunos quesire uma dissertacdo sobre maioridade
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penal, enquanto que, nas demais turmas, sob tutorutro professor professor B—, a
proposta de producdo ficou mais clara: os aluno®riden fazer o texto respondendo a
pergunta: “Vocé é a favor da reducéo da maiorigbehal?”.

Observe-se o texto abaixo, produzido por um alunprdfessor Aacompanhado dos
comentarios (em cinza) feitos na correcao:

E impressionante como a violéncia aumentou. Criajgaprendendo a roubar, prati¢ar
omissidios, participar de traficos. Muitas pesssidsmmque somente os jovens de classes
sociais mais baixas que asaticam, mas na verdade, os de classe mais faisr@mbém
estdo praticando esses atos tdo delinquentes. MaE&a Casa, que “acolhe” jovens

infratores, € um 6timo meio para banir de forma tndomatica essas criangas, mostrapdo
um caminho para a libertagdo, digamos. Quanto deilsarmos de lado esses assuntos,
mais e mais jovens comecaram a praticar a violéBcigiro a abertura de mais fundacdes,
que haja mais programas que ajudem o0s jovens cani@éncia. Seria muito bom saber

que o nimero de criancas praticando o mal ira iedazorecendo a seguranca de todos.

COMENTARIOS DO CORRETOR:
N&o contemplou o tema proposto. Sequer menciomdai@ridade Penal no texto.
Texto em “bloco”. Auséncia de paragrafos.
Problemas de coeséo e coeréncia
Quadro 1- Dissertacédo A

Percebe-se que o aluno discorreu sobre a violg@matecada por criancas/jovens, um
dos elementos relacionados ao assunto principalaieriddade Penal — e que esse aluno
empregou tal elemento como tema central de suaugéiod distanciando-se das expectativas
do professor Aque considerou o problema como fuga ao tema.

Levantamos a hipotese de que o problema de incoar@om relacdo ao tema
proposto, nas turmas em que isso ocorreu, foi pam pela falta de delimitacdo da proposta
a ser abordado na dissertacdo. De acordo com K@@03), seria um problema de
focalizacag pois é necessario criar um comando de producgo@a aluno buscara atender.
Como néo houve essa delimitacdo, os alungeafessor Aem sua maioria, detiveram-se em
diferentes frames relacionados ao item “maioridade penal” e assumifacalizacdes
distintas da esperada, o que afetou, portantogi@ieoia de suas producdes.

A Dissertacdo Aainda apresenta alguns problemas de coesédo quéeringgn na
coeréncia. EmMuitas pessoas acham que somente o0s jovens de<ls@siais mais baixas
queas praticant, ndo esta explicito o referente para a retomada através deds’. Outro
problema de referenciacdo esta no tredQadnto mais deixarmos de laésses assunto§
pois ndo ha um referente definido para o pronoessés

Ja no trechoA Fundacado Casa, que ‘acolhe’ jovens infratoreapeotimo meio para
banir de forma ndo traumatica essas crian¢as, mostramdacaminho para a libertacgoa
incoeréncia foi provocada por um fator linguistidmda que o sentido de um texto ndo possa
ser depreendido fundado estritamente nas palawasogconstituem ou no seu arranjo
sintatico, Koch (2003, P.71) afirma ser “indiscatia importancia dos elementos linguisticos
do texto para o estabelecimento da coeréncia’idgadque se pode observar no excerto em
questédo: o emprego do termo “banir”, cujo signdicae relaciona as ideias de “exterminar”,
“fazer cessar”, “expulsar”’, “desterrar”, tornam @ggéncia incoerente para seu leitor. A
substituicdo desse termo pelo verbo “punir” ja teva leitor mais proximo do que o autor do

! Os framesconsistem em blocos de conhecimentos presentesente dos sujeitos, sem uma ordenagéo. Ou,
segundo Favero, sdo “modelos globais que conténonbecimento comum sobre um conceito primario”
(FAVERO, 2004, p. 63).
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texto possivelmente quis expressar — que a Fundagsa é uma boa alternativa para punir e
reabilitar menores infratores.

O texto a seguir, embora esteja coerente com ati@m@aroposta, apresenta
incoeréncia em outros niveis:

Com a reducéo da maioridade penal, existe algunsrentos favoraveis, como gerar :‘Am
certo medo de um inflator a cometer um delito, rassia diminuir as infracdes entie

pessoas de 16, 17 e até 18 anos. Por outro ladte axgumentos contrarios, por exemplo
a FEBEM, que como se fosse uma cadeia, mas pamr@secom a FEBEM existido, ndo
teria o por que de reduzir.
Com assaltos, rolbos e mortes, em nosso dia-axéiiapoderia se importar com a idade|do
inflator, mesmo sendo maior ou menor de 18 anassaga tém que pagar com o que fez.
Assim iria ficar melhor nossa sociedade.

Quadro 2 -Dissertacdo B

No caso acima, na 32 linha, o produtor do texta @ésta de que trard um argumento
contrario a reducdo da maioridade penal, com aegsgfp for outro lado”, contudo, quebra
a expectativa do leitor, pois 0 que vem a segursgaconstitui num argumento. Ele ativa um
conhecimento partilhado no seu interlocutor, masdéscurso cria uma lacuna, que exigira do
leitor um maior esforco na tentativa de supri-ldesvendar a informacéo que o redator quis
transmitir. Se esse leitor ndo possui conhecimel@anundo suficiente para realizar as
inferéncias necessarias para compreender que o dattexto se referiu a FEBEM como
sindnimo de punicdo para menores infratores, efsiderara esse texto — ou esse trecho,
especificamente — ininteligivel.

Podemos perceber também que nessa redagdo osnmasbtke coesdo afetaram a
coeréncia, como vé-se ertdma reducdo da maioridade penal, existe alguns amguos
favoraveis, como gerar um certo medo de um inflat@ometer um delito A iniciagdo da
sequéncia através da preposicddorti leva o interlocutor a inferir que a reducédo da
maioridade penal acarretara em algo e que issalgeradiante, porém, ndo € o que acontece:
0 que vem a seguir -eXiste alguns argumentos favoraveisinterrompe a inferéncia que o
leitor vinha fazendo, mas sem atender as suas tatpas. Ja emeXiste argumentos
contrarios, por exemplo a FEBEM, que como se fagsa cadeia, mas para menores, com a
FEBEM existido, ndo teria o por que de redufdr uso equivocado de conectivos, nos
trechos destacados, afetaram o sentido das frassses elementos linguisticos deveriam
servir de “pistas” para o estabelecimento da ce@érporém, da maneira como foram
empregados, construiram incoeréncia.

4.2. A compreensao da proposta para producao textla progresséao textual

Neste item serdo discutidos alguns topicos refesemtuma investigacdo acerca de um
problema percebido em uma producédo textual quesditicitada aos alunos dmlégio B
Notamos na correcdo dessa producdo que os alunosndedas dez turmas do colégio
apresentaram um problema bastante recorrente ewheata proposta solicitada, fato que néo
se repetiu com tanta frequéncia nas outras salas.

A producéo textual solicitada foi uma atividade mtegressdo textual, ou seja, 0s
alunos deveriam dar continuidade a uma frase adéngarantir a discussao do assunto em
questédo. Essa frase inicial era motivada pela pagfio de uma lista em ubfog de uma
revista em que eram elencadas as dez noticiasstfi® mais saturadas, pela sua recorréncia
exaustiva na midia de forma ge(®er Quadro 3— Enunciado para a producdo de uma
progressao textual)
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Os professores fizeram uma exploragcédo oral, comxdi@a de uma apresentacao de
slides esmiugando cada um dos itens da lista, incitandoalunos a aderirem ao
posicionamento da revista que publicou o texto. é&@mplo que pode ser mencionado € o
fato que vemos diariamente noticiado: politicosuuios impunes.

Essa explicacdo mais detalhada dos itens estinngd@lunos a acionar o que Favero
(2004, p.71) chama por conhecimento prévio, qum &lkemento-base necessario para que o
leitor compreenda a situacdo comunicativa. Segaralatora, “a compreensao de um texto se
realiza pela ativagdo desse conhecimento, istorderadria, onde estdo guardados nossos
conhecimentos, busca as informacdes necessanstimdos elementos presentes”. Favero
lembra ainda que existem diferentes niveis de admiemto prévio, dentre os quais cita o
linguistico, o textual e o de mundo, sendo que sultado da interacdo dessas diferentes
formas de conhecimento é que permitem a constrdig&entido de um texto.

Quando o aluno aciona esses conhecimentos, elargrem seu repertério de leituras
alguma noticia que corresponda ao que foi solicifaglo professor “noticias que as pessoas
nao aguentam mais ler”. O comando que orientowa@uygéo foi 0 seguinte:

As 10 noticias que as pessoas ndo aguentam mais ler
(Veja.com / blog 10+ / 31/03/2010)
1. Politico corrupto fica impune no Brasil, de novo
2. Mais um famoso é internado em uma clinica deiliecéo
3. Israelenses e palestinos entram em um novoitoonfl
4. Hugo Chavez aposta em alguma nova maluquice
e 5. Ird ameaca 0 mundo com uma nova investida nuclea
6. Mais uma celebridade “pula a cerca”
7. Aumenta a tensdo entre Coreia do Norte e CdeeBul
8. Um novo reality show entra no ar
9. Iraque sofre um atentado terrorista
10. Surge uma nova dieta “milagrosa”

Escreva um texto entre 8 e 10 linhas em que vocé déntinuidade a frase a seguir
explicitando o porqué de sua escolha.
Certamente, a Veja esqueceu a mais importante :

Quadro 3 -Enunciado para produgéo de uma progressao textual

Quando, na sala de aula, o professor faz a exposigd do conteudo, muitas vezes,
se utiliza de uma constante parafrase de sua prigla para que aqueles alunos que possam
ndo ter compreendido de forma clara e indubitAvebmando, venham a buscar entender o
enunciado de outra forma. Neste caso, um dos paies —professor C —que explorou o
comando com o0s alunos, em determinado momentoga@mar que era necessario dar
continuidade a frase inicial, respeitando a afifmague era feita, “buscar uma noticia que
esta saturada”, utilizou o termantomodal como equivalente adguental. Ou seja, ele
afirmou que os alunos deveriam “selecionar umai@otjue os incomodasse: o0 que incomoda
VOCE?”

Os alunos, por sua vez, quando foram produzir olliggeera solicitado, encontraram
em seu conhecimento linguisticom¢omodar” como equivalente airfdignar / revoltar”,
provocando uma deturpacdo do que era solicitadennociado e o que foi transposto pelo
professor comorfdo aguentar = ndo suportdrnao tolerar”. O resultado podemos conferir
no Quadro 4- Progressao textual A:
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Certamente, a Veja esqueceu a mais importantedistiia pornogréafica lucrou 97
bilhées de délares em 2009, sendo que 220% deotedatetdo envolveu menores de
idade. O mundo se preocupa em dizer que os joeenant-se cada dia mais alienadps,
porém nao priorizam a orientacdo a esses jovers @ae ndo sejam vitmas (e
pedofiia e ndo tornem a pornografia algo essengalque 80% das pessoas que
afirmam ser viciados nessa industria, tornaram-sgeidentes destas a partir |da
adolescéncia.

Quadro 4- Progressao textual A

Para Favero (2004), o conhecimento linguistico istsno conhecimento que
contempla desde o significado que o falante depeedas palavras isoladas, sua pronuncia,
sua constituicdo — de forma intuitiva — até a camepsao de agrupamentos de frases e
fungBes sintagmaticas. Desconsiderando inadequgg@asao sdo pertinentes para o presente
estudo, como as de ortografia, temos no QuadrdPfogressao textual Am problema na
relacdo entre o conhecimento linguistico do alureo garafrase que professor Cfez do
enunciado. Quando o aluno despreza o enunciadd@oescrconsidera apenas a fala do
professor 2temos um distanciamento entre o que o alunoesgcre 0 que era esperado que
ele escrevesse, pois ele ndo selecionou uma nqtieitenha causadsaturacdo”, mas sim
uma que o0 causassendignagcao”. Entdo, produtor do texto presente no Quadre- 4
Progressao textual Aealizou uma critica aos fatos que a revista nédiqga e ndo aos que
ela publica em excesso, mencionando a importanmaogtopico apresenta como prevencao
para o problema citado — a reducao da pedofil@pwque 80% dos pedofilos afirma que seu
primeiro interesse pela perversdo comecou na amfoles.

Esse € um problema decalizacdo(Koch, 2003, p.88), pois quando o aluno busca
compreender o enunciado, ele esta buscando segpistas fornecidas pelo comando e pelo
professor, porém, ele acaba se concentrando enasapema parte do seu conhecimento ou,
neste caso, privilegiando a informagéao fornecida gecente, enquanto deveria compreender
o todo para garantir a coeréncia ao texto produgidoatendimento ao que era solicitado.
Segundo a autora, esse problema, em muitos casds, g&r minimizado se o professor
buscar, por meio de outras descri¢des, eliminasaipel compreensdo ambigua da proposta.

O texto do aluno, no entanto, ao tentar atendefiéitagdo, mostra seu conhecimento
de mundo, um bom encadeamento de ideias — quatamorex pedofilia e o combate a
doenca na juventude —, além de trazer argumenitiergés quando traz os argumentos de
prova concreta — as porcentagens — para a com@mass afirmacdes defendidas, mesmo
que de forma equivocada em relagdo ao enunciado.

Podemos afirmar que a problematica principal ptese&im texto do Quadro 4
Progressdo textual Aoi ocasionada por problemas decalizacdo o que se relaciona
diretamente com o conhecimento de mundo e com becimento partilhadoquando o
professor Gncentivou os alunos para escrever sobre algmguimcomodasse’na verdade,
mesmo que sem a intencdo de tal atitude, acabaioneado uma situacdo contraria da
inicial, pois os alunos entenderam que era nedessacrever sobre algo que a midia nao
divulga, o que resultou em algumas ocorrénciasiga & proposta

Por outro lado, no Quadro-5Progresséao textual BIém do problema decalizacgéo,

h& outra problematica ligada ao que Koch (20031)mpontou comsituacionalidade

2 Segundo Koch (2003, p.77)conhecimento partilhadé a parcela deonhecimento de mund@cesséria que
duas pessoas compartilhem, para que possa existicamunicagdo sem uma “explicitude do texto” esivas
Para a autora, € necessario existir um equililmieénformacéo nova e informacéo ja conhecwbmlecimento
partilhado) para que o texto ndo seja obvio ou para que naadrsejeligivel.
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Certamente, a Veja esqueceu a mais importantendaratencdo em suas reportagens
a fatos que realmente importdo e que estejam nretsushente ligados ao povo, como
os deslizamentos e enchentes no Rio de Janei@n@eém sobre que fim esta tend¢ o
Haiti (ninguem mais lembra dele?), E ainda assimgngo for estes os assuntos
abordados, focar a noticia ndo s6 na tragediaremsofto das pessoas afetadas e sim
na solidariedade e na ajuda humanista que essssagagcebem.

Quadro 5 -Progresséo textual B

A situacionalidadeé outro componente necessario para a manutenc&oet@ncia
textual (KOCH, 2003, p.84), ela “pode ser vistaaatilo em duas dire¢des: da situacao para o
texto ou do texto para a situacéo”. Na presentksan@os ateremos apenas ao primeiro caso,
que deve ser entendido como a interferéncia quexto sofre com a determinacdo de uma
situacao especifica para a sua producao (comouwodgrdormalidade, a variedade dialetal, a
abordagem do tema abordado, dentre outros fatdessp interferéncia ira agir tanto na
producao quanto na compreensao do texto, pois egeapublicitaria, por exemplo, pode ser
adequada para uma situacdo, mas nao para outra.

No Quadro 5 —Progressdo textual Ba incoeréncia ocorre quando as condi¢des
determinadas pelsitucionalidadendo séo respeitadas, 0 que leva ao fracasso atabipe
que oleitor/professor,que sera o principal interlocutor do texto es¢riioou a respeito do
qgue era esperado para o contexto. O aluno naoeatexaisolicitado — “elencar a 112 noticia
da lista das mais saturadas” — e também néo setecioma que ele acreditasse que devesse
ser mais noticiada, como no Quadre- £rogressao textual Aois constatamos que neste
caso (Quadro 5) o produtor do texto fez apenas alysarvacéo a respeito da selecdo que o
jornal faz das noticias como um todo, o que nae ped considerado um 11° item da lista.

Quando o aluno afirma que “Certamente a Veja esguaanais importante: dar mais
atencdo em suas reportagens a fatos que realmgmetdio” (Quadro 5 Progressao textual
B) ele est4 sendo incoerente por causandansisténcia da frase, pois a situacado inicial
“Certamente a Veja esqueceu a mais importante’eegige uma noticia seja elencada como
continuacéo: o que € determinado pela preposigdodu seja, nesse contexto, sé cabe uma
Unica noticia que deve ser escolhida, portanta, atlencdo em suas reportagens a fatos que
realmente importdo” ndo garante a continuidadeognessao a frase, caracterizando-se um
comentario vago.

Notamos no exemplar do Quadro SProgressédo textual Barias inadequacdes as
quais ndo nos ateremos neste estudo, tais comgrafitas, de pontuacdo e de divisdo dos
periodos, dentre outras. O produtor deste textoabjustificar seu posicionamento com dois
exemplos: a) “os deslizamentos e enchentes no Ridadeiro”; b) “que fim esta tendo o
Haiti”. Os dois exemplos mencionados minimizam e @udenominado pelo préprio aluno
como “0 que mais deveria importar a populacdo dendogeral’, entdo, nos deparamos
novamente com um problema fibealizacao pois o produtor desse texto se restringe a parte
do seu conhecimento e do conhecimento partilhado mpssui com seu interlocutor, o
professor, sendo um argumento de exemplificacémfacte refutavel com perguntas do tipo
“Serd que é s6 isso que importa ser noticiado®rd$jue a midia ndo deveria se preocupar
em possibilitar discussfes que ajam como preveagsse tipo de acidente?”. Os exemplos
mencionados para a sustentacdo da possivel tesetaidaluno (“dar mais atencdo em suas
reportagens a fatos que realmente importdo”) s&tabi@ temporais, ao contrario dos

% Consisténcia segundo Koch (2003, p.99), é outra condicdo pmm a coeréncia exista, um enunciado
consistente é aquele que pode ser consideradodesrmieem relacdo aos anteriores dentro de “um mesmo
mundo ou dentro dos mundos representados no texto”.
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exemplos fornecidos no comando para a producaaidiexb que comprova a repeticao
exaustiva de tais “manchetes”. Temos, entdo, uguanantacdo pouco consistente e pouco
relevante para uma possivel resposta a lista @aalipela revista.

4.3. Anélise do género resumo

O resumo é um género relativamente bastante calthpeios alunos que pr

oduziram

0s textos que estdo sendo analisados nesta pedfijeisga estudaram esse género textual em
diferentes momentos ao longo do Ensino Médio, praimente no terceiro ano, pois € um

género frequentemente contemplado pelo vestibal&FEPR, processo mais visado por eles,
como moradores de Curitiba.

Nesta producdo, especificamente, eles ndo tiveranmuma orientacdo q

uanto ao

tema, como ocorreu no caso exposto no Quadro Enunciado para producdo de uma
progressdo textualyisto que era uma prova de simulacdo do vestibulago simulado.

Mesmo assim, os alunos deveriam considerar o sghecomento prévio a respeito do género,
pois semanas antecedentes a avaliagdo eles haviamda#do novamente as suas
caracteristicas.
Abaixo, no Quadro 6- Enunciado para producdo de resurtemos o enunciado e o
artigo jornalistico que serviram de base para dyg@o textual dos alunos:

Resuma o texto a seguir em até 12 linhas.

CONSTRUTIVISMO E DESTRUTIVISMO
"O construtivismo € uma hipotese tedrica atraente gue pode ser Util
na sala de aula. Mas, nos seus desdobramentos espsirvira uma
cruzada religiosa, claramente nefasta ao ensino”

Minha missdo € ardua: quero desvencilhar o coivismb dos seus discipulos mais

exaltados, culpados de transformar uma ideia isgarde em seita fundamentalista.

O

construtivismo busca explicar como as pessoas dpnenPrega que o0 processo educativo
ndo é uma sequéncia de pilulas que os alunos emgoldecoram. E necessario que eles

construamem suas mentes os arcaboucos mentais que perantentder o assunto em pay
Essa visdo leva a preocupacéo legitima de crianoextos, metaforas, historias e situag
gue facilitem aos aluna®nstruirseu conhecimento. Infelizmente, o construtivisrabhblha
com interpretag@es variadas, algumas espuriasssajras. Vejo quatro tipos de equivoco.
O primeiro engano € pensar que teria 0 monopoéliceddade — alias, qual das versdeg
construtivismo? As hipoteses de Piaget e Vigotsigxistem com o pensamento criativo
muitos outros educadores e psicélogos. Dividir cndauentre os iluminados e os infié
jamais é uma boa ideia.
O segundo erro é achar que todo o aprendizadorregu@ndaimes mentais descritos p
construtivismo. Sem maiores elaboracdes intelestuirendemos ortografia, tabuadas
significado de palavras.
O terceiro € aceitar uma teoria cientifica comoageira por conta da palavra de algum g
Em toda ciéncia respeitavel, as teorias sao apemgento de partida, uma explicacéo possivel
algum fenébmeno do mundo real. S6 passam a sexsageindo, ao cabo de observacdes rigor
encontram correspondéncia com os fatos. Einstese djue a luz fazia curva. Bela e ambic
hip6tese! Mas s virou teoria aceita quando unpslem Sobral, no Ceara, permitiu observ
curvatura de um facho luminoso. O construtivismmettapa dessa sina. Ou passa no teste enf
ou vai para o cemitério da ciéncia — de restaildotke teorias lindas.
Ndo obstante, muitos construtivistas acham queordatee basta em si. De fato, nag
defendem com ndmeros. Obviamente, nem tudo se coadeimeros. Mas, como na educa
temos boas medidas do que os alunos aprenderarhardesculpas para poupar essa teori
tortura do teste empirico, imposto as demais. Bso, itemos o direito de duvidar
construtivismo, quando fica sé na teoria. Mas o @uepior: outros testaram as ide
construtivistas, ndo encontrando uma corresporglémbiusta com os fatos. Por exemy
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orientagBes construtivistas de alfabetizar ndo vetatm bons resultados em pesquisas
metodologicamente a prova de bala.
O quarto erro, de graves consequéncias, € suporcque cada um aprende do seu
jeito, os materiais de ensino precisam se moldaritieamente, segundo cada aluno e o seu
mundinho. Portanto, o professor deve criar seusna#, sendo rejeitados os livros| e
manuais padronizados e que explicam, passo a agse, aluno deve fazer.
Desde a Revolucéo Industrial, sabemos que cadfa tdese ser distribuida a quent a
pode fazer melhor. Assim é feito um automével eotadmais que sai das fabricas. Na
educacédo, também é assim. Os materiais detaln@ol@srplamente superiores as improvisa¢des
de professores sem tempo e sem preparo.
De fato, centenas de pesquisas rigorosas mostranvaatagens dos materiais
estruturados ou planificados no detalhe. Seus taposales sdo pura invencionice de sefitas
locais. Quem nega essas conclusdes precisa mestoar metodoldgicos nas pesquisas. |Ou
admitir que ndo acredita em ciéncia.
Alids, nada had no construtivismo que se oponha terias detalhados. Entre 0s
construtivistas americanos, muitos acreditam s@os@sivel aplicar o método sem manuais
passo a passo.
Em suma, o construtivismo é uma hipétese tednieargt e que pode ser (til na sala de aula.
Mas, nos seus desdobramentos espurios, vira uzaderteligiosa, claramente nefasta ao ensing.
MOURA e CASTRO, Claudio de. INeja. 21 abr. 2010.

Quadro 6 -Enunciado para produgéo de resumo

A partir da leitura do artigo podemos notar queu@ia de Moura e Castro apresenta
informacdes bastante importantes acerca do raghicalcom que o construtivismo é aplicado
a educacdo. Podemos considerar também que essepbel@aser bastante complexo para
adolescentes do Ensino Médio, além de apreserganslvocabulos ou expressdes que
podem ser desconhecidos por esses alunos ou mesmoompreendidos com a mesma
intencdo com que o autor quis empregar, cosesdobramentos espurios” / “nefasto” /
“arcaboucos mentais”’ Além disso, os alunos podem néo ter conhecimeréteio de quais
sdo as teorias de Vigotsky, Piaget ou qual foi t@nigéo do titulo “Construtivismo e
Destrutivismo”.

Koch (2003, p.81) aponta alguns fatores de corddixcdo que sdo bastante
necessarios para que diversos géneros textuaise denquais o resumo pode ser destacado,
sejam coerentes. Esses fatores se referem a rxkssie se situar o interlocutor em relacéo
ao local, a data, assinatura, autoria, elementéficgs e o titulo do texto, dentre outros. A
autora defende que “sem o0s elementos contextualiesd fica dificil decodificar a
mensagem”, e, no caso do resumo, a auséncia démaoag@utor original do texto é decisiva
para a sua leitura, interferindo séucionalidade,s6 que desta vez, ao contrario do caso
analisado no Quadro 5Rrogresséo textual ,Bo problema ocorre “do texto para a situacao”
(KOCH, 2003, p.84).

Um resumo que ndo apresenta os indicativos de fntestabelece como um texto
com ideias autbnomas, ndo dependentes do seuaigoral, como podemos observar no
Quadro 7:

No texto anterior € feita a critica em relacao atoao de ensino, como sao vistag as
teorias ditas por cientistas que jamais provaram ogue disseram era verdade e
também explicita o fato de que um livro bem feitom&lhor do que meras
improvisacfes de professores sem preparo.

Quadro 7 -Resumo A

A producdo exposta no Quadro Resumo Ase afirma, mesmo que de forma pouco
coerente, como um texto autbnomo. Podemos notathguem problema de referente em
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relacédo a express@exto anterior um leitor que desconhecesse o artigo de Mouraser@ou
ndo soubesse que o texto do aluno € a tentativesdenir um artigo jornalistico escrito pelo
articulista ficaria sem um norteador — “qual teatderior?” —, problema que ndo ocorrera no
Quadro 9- Resumo yois o aluno especifics&Segundo Claudio de Moura e Castro, para a
revista Veja(...)”, mas que também sera recorrente no Quaer&8sumo Bjuando o autor
nao faz nenhuma meng¢é&o ao autor original.

No Quadro 7 -Resumo Ado ha uma especificacdo com relacédo a expressgtodo
de ensino; ela ndo corresponde a idéia original defendid&enstrutivismo e Destrutivismo
(Quadro 6). Isso pode ocorrer porque, para o alexisiem diversas formas de se aprender,
mas nenhuma conhecida tdo a fundo por ele, conomstrativismo, por iSso a vagueza com
gue € mantida a tematica na tentativa de resunfi@s&“como sao vistas as teorias ditas por
cientistas que jamais provaram o que diss€ranitambém explicita o fato de que um livro
bem feito € melhor do que meras improvisacdes déegsores sem prepdrcambas do
Quadro 7 -Resumo Abuscam resumir dois dos tépicos elencados pétw,ddoura e Castro,
segundo 0s quais o construtivismo, apesar de sartapria bastante atraente, apresenta
equivocos quando utilizada de forma préatica. Nar@nt essas duas afirmac¢des do resumo
acabam alterando o que o autor defende, pois aplifstan de forma excessiva. Essa
simplificagdo desrespeitasétuacionalidadeporque quando se estabeleceu que era necessario
escrever um resumo, um dos topicos que deve seidepado exigéncia desse género € a
manutencgéo das informagdes originais e a autorlaram do texto. Notamos, por outro lado
gue o aluno ndo se preocupou em seguir nenhumsdgsssitos.

O construtivismo pode ser Util na sala de aulaumé hipotese tedrica atraente, busca
explicar como que as pessoas aprendem, é necegsaras alunos construam em sua
mente para entender o assunto em pauta. Existemprietacdes variadas e algumas
erradas para o construtivismo, dividir o mundoeiitrminados e os infiéis ndo é uma
boa idéia, o segundo erro é achar que aprendizadareguer maiores elaboracdes

intelectuais, terceiro € aceitar teorias cientfficammo verdadeiras quando s6 s$&o
aceitas depois ou rigorosas observacfes e o ghi@te gera consequéncias é pensar
gue cada um aprende do seu jeito é deixar livrosaruais padronizados de lado
guando o construtivismo ndo se opfe a materiashiss.

Quadro 8 -Resumo B

No trecho inicial da producdo apresentada no Qua&dre Resumotemos uma
definicdo do que seriam as ideias construtivistad®©-construtivismo pode ser util na sala de
aula e € uma hipétese tedrica atraente, busca epltomo que as pessoas aprendem, é
necessario que os alunos construam em sua menge qraender o assunto em palta.
quando o autor, por outro lado, ndo somente defias,o questiona.

No Quadro 9 por fim, possivelmente o aluno afirma que Mour@astro assume a
teoria construtivista, explicando-a brevementegpertalvez ndo tenha um entendimento do
gue seja essa proposta tedrica.

Segundo Claudio de Moura e Castro, para revista ¥sjpessoas aprendem de uma
forma construtiva, € nessessario construir as nmgbes na mente para entender o
assunto, mas existem 4 erros feitos, o primeiraeériio devemos separar nada entre
certo e errado, entdo as hipéteses de Piaget ésWigpara dividir o mundo entre
iluminados e infieis ndo € errada. O segundo égrenge s6 aprendemos o basico sem
maiores elaboragdes intelectuais, o terceiro é&aacaiteorias sem ter provas, enfao
para Claudio as teorias s6 devem ser aceitas dépdestes. O quarto erro é achar que
cada um aprende de uma forma, segundo Claudiopiaisam de um Unico manual.
O construtivismo € uma hipétese que pode ser ati pnuitas coisas tanto na escp
(aprendisado) quanto nos dobramentos espurios.

Quadro 9 -Resumo C
11
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Temos uma frase incoerente para o0 contexto noigicResumo C“para a revista
Veja as pessoas aprendem de uma forma constiutivgorodutor deste enunciado esta
afirmando que Moura e Castro acredita que a resistaosiciona de tal maneira, o que nao
ocorre no artigo jornalistico. Quando o autor iasarinformacédo rhas existem 4 erros
feitos”, ela ndo é uma ideia contraria a anterior, o qegugica a compreensao das “pistas”
do texto de forma geral. Dentre os outros topidesoados ndResumo C“segundo Claudio
todo precisam de um unico manualltera o sentido das informacdes do artigo, o que
desrespeita as caracteristicas do género.

5. Consideracdes Finais

Podemos afirmar que nos iteBsl. Encaminhamento dado pelo professor — texto
dissertativoe 3.2- A interferéncia da explicacado oral dos enados— progressao textual,
tivemos a hipdtese confirmada: na primeira situag&oeréncia textual sofreu influéncia do
encaminhamento dado pelo professor quando a og@nfaara a producao foi somente oral,
sem o apoio de um comando escrito. No segundo agsoducdo de uma progressao textual,
0s comentarios feitos em sala, a fim de orientanlasos quanto as expectativas para a
correcdo, acabaram levando os alunos a uma consgiediferente do comando.

Entdo, podemos considerar que de formas diferenéessduas situacoes a orientagéo
dos professores foi decisiva para a producéo tertuaala de aula e gerou problemas como
defocalizacdosendo que em uma ocorreu devido a falta de um abonescrito e na segunda
a exploracdo oral feita pelo professor, com relagdoenunciado da producdo de texto,
interferiu de forma negativa na escrita dos alugas, tiveram um entendimento distante do
que era esperado para a atividade.

Nos dois casos, os problema s&do bastante visiveiprocesso de correcdo das
producdes, pois os alunos se sentem induzidosea fazque o professor disse de forma
exata”, talvez uma postura metodolégica mais efteie busque agir menos no
encaminhamento oral, deixando os alunos mais amt@sopara escrever e, por outro lado,
nao permitir que as producdes sejam desenvolvelasbseise em um comando escrito, para
que o aluno possa, em outros momentos, fora doesmebiescolar, repensar e estudar a
guestéo solicitada.

No topico3.3 - Analise do género resuranalisamos trés exemplares de uma mesma
producdo em que o principal problema encontradalédiocalizacaoe, possivelmente, de
pouco conhecimento a respeito da tematica, o quelowe também que os alunos
desconsideraram que o resumo deveria ser compdeenid forma autbnoma do artigo
jornalistico. Houve uma preocupacdo demasiada casimtatizacdo que acabou deixando
muitas informacdes confusas e incompletas. Notagues de forma geral, a incoeréncia
ocorreu devido as disparidades entre o conhecinpantodhado entre os interlocutores, assim
a caréncia de conhecimento linguistico dos aluntsfes e a estratégias coesivas
insuficientes para garantir a compreensao dosgexto

De forma geral, esperamos que o presente estuda ppglar a equipe de professores
de producédo de textos dos colégios onde trabalhanapsimorar a escrita de nossos alunos
futuramente, esperamos que este estudo possa gkgidorao longo do tempo a fim de fazer
um levantamento diagndstico de como os alunos asoas informacao discutidas em sala
ou nas producdes de texto.
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