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LETRAMENTO, ALFABETIZACAO E PROVINHA BRASIL: UM OLH AR SOBRE
O OBJETO DO ENSINO DE PORTUGUES EM SERIES INICIAIS

Jociele CORRE;A
Clara DORNELLES

ABSTRACT: This study presents the results of théysis of part of the data collected during an ethraphic
and interpretative research carried out in 2009anschool located in Acegua, on the border of Branit
Uruguay. In this article, our aim was (i) to idefiytthe object of teaching in Portuguese lessorta/tngroups of
second grade in primary school; (i) to verify thedationship between the identified object of teaghand the
abilities assessed by Provinha Brasil. The theoeattbackground for this study includes discussionsthe
teaching of Portuguese (Antunes, 2003, 2005; Ne2@84; Soares, 1998) and on the reference matrix of
Provinha Brasil. The fieldwork was developed indZ§/s and the analysis of the data reveals thah@ttvo
groups observed the focus of teaching is on liter@a code, and the same can be said about the foeiis of
Provinha Brasil.

KEYWORDS: The teaching of Portuguese; Literacyyipta Brasil; Border

1. Introducéo

Este trabalho surgiu a partir de uma pesduisalizada na escola Nossa Senhora das
Gracas, no municipio de Acegué/Brasil, na frontegm o Uruguai. O objetivo deste artigo
consiste em lancar um olhar para o objeto de er$Enportugués nas seéries iniciais, mais
especificamente em duas turmas do segundo anosttiodnndamental e, a partir da analise
dos dados, verificar se havia ou ndo relacéo entoeo do ensino e as habilidades avaliadas
naProvinha Brasil

Para tanto, realizamos a analise de dois diasldewu em cada turma observada. Os
contetdos trabalhados e as relacdes entre as sprHsse os alunos foram registrados no
diario de campo, do qual sédo trazidos excertos paaaalise. Quanto Brovinha Brasi)
foram pesquisadas informacdes no site do RIEC

Logo apOs esta pequena introducdo, teceremos eoagis sobre os conceitos
adotados neste estudo (letramento e alfabetizas@ay implicacdes no ensino de lingua
materna e a metodologia adotada. Em seguida, passsra analise dos dados e as
consideragdes finais.

" Académica do sexto semestre do curso de Letrasnilersidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus
Bagé.

™ Professora adjunta da Universidade Federal do 40i§IPAMPA), campus Bagé.

1 A origem deste trabalho se deu, mais especifictaneiante da impossibilidade de uma anélise retevde
todos os dados coletados no trabalho de campaadalpara um estudo anterior (ver Correa; Dornélies0).

2 E importante dizer que, neste artigo, analisarempsova aplicada no segundo semestre de 2009 &riz m
referencial que estava disponivel naquela dataal#iente as informag6es contidas no site do MEC redagao

a Provinha Brasil foram modificadas, o que queediue algumas das observacdes feitas aqui ponsintd
nao facam sentido em edi¢des atuais da ProvintsilBra
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2. Alfabetizacao e linguagem: Alguns conceitos-chave

Um dos materiais utilizados para dar suporte teGaiceste artigo € o programa de
formacao “Pro-letramento: Alfabetizagédo e linguageBRASIL, 2007). Esse material
aborda os conceitos-chaves implicados no ensintindeas nas séries inicias do ensino
fundamental, trazendo como referencial teoricorabalhos de estudiosos da area, como
Soares (1998, 2003), Kleiman (1989, 1993), enttesu

Partindo desses referenciais, adotamos o conceitetihmento como pratica social,
isto é, consideramos que as competéncias e hal@idde uso da lingua estédo transpassadas
pelo meio social no qual o individuo esta inseriBiegundo Soares:

O que o letramento é depende essencialmente deadgitara e a escrita sdo concebidas e
praticadas em determinado contexto social, logardsnto € um conjunto de praticas de
leitura e escrita que resultam de uma concepcéam gied, como, quando e por que ler e
escrever.

(SOARES, 2006, p.75)

Diferentemente do letramento, a alfabetizacdo € rocgsso de aquisicdo e
decodificagcdo dos codigos alfabético e numéricataRto, ndo ha que confundir, letramento e
alfabetizacdo sdo duas categorias diferentes, pagmplementares e indispensaveis ao
ensino, conforme o trecho abaixo retirado do pmogréPro-letramento: Alfabetizacdo e
linguagem”:

“[...] alfabetizagdo e letramento s&o processosereiftes, cada um com suas
especificidades, mas complementares e insepararmel®s indispensaveis. Assim, ndo se
trata de escolher entre alfabetizar ou letraratsat de alfabetizar letrando. (...) O desafio
gue se coloca para os primeiros anos da Educag@#tafental € o de conciliar esses dois
processos, assegurando aos alunos a apropriaca&sistdona alfabético-ortografico e
condicdes possibilitadoras do uso da lingua nagpsasociais de leitura e escrita”.
(BRASIL, 2007, p. 13)

Além de reconhecermos a importancia do letramemta &lfabetizacdo para o ensino
nas séries iniciais, € importante termos bem @adeia de que existem diferentes niveis de
letramento e também diferentes tipos de letram@nidetramentos no plural), devido ao fato
de que hé varias formas e func¢des para a utilizdgdimgua.

A escola tem o papel de possibilitar ao aluno esz@s mais variadas formas de uso
da lingua, potencializando as habilidades quewsoalja possuem com a leitura e a escrita e
garantindo a aquisicao de novas habilidades. O comapto desse papel por parte da escola €
fundamental para a maior participacao dos alunaoi@dade (que € letrada), uma vez que é
por meio da lingua(gem) que nos comunicamos conuimdm e que 0 mundo se comunica
CONOSCO.

3. Contexto de pesquisa e metodologia
A escola Nossa Senhora das Gracas localiza-se enmmagi@o de fronteira seca, onde

apenas uma linha imaginaria delimita o territoniasileiro e uruguaio, o0 que quer dizer que
ndo ha uma demarcacao nitida de limites terrieogaas pessoas circulam livremente entre as
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cidades vizinhas. A escola é uma das quatro esdolasunicipio de Acegua, sendo que séo
trés escolas municipais e uma estatiual

O trabalho de campo teve a duracdo de 23 dias. t@dmétilizado para a realizacao
da pesquisa foi o método etnografico e interprdsasi (ANDRE, 2008) através de
observacdo nédo-participante. A observacao foizaadd nas duas turmas de segundo ano do
ensino fundamental da escola, sendo alternada andealiobservacéo para cada turma, as
quais foram denominadas turmas A e B. As obsergaigiam intermitentes, sendo iniciadas
na metade do més de outubro e encerradas na nudaaes de dezembro de 2009. Nas
tltimas semanas, focalizou-se a observagdo em amamas para o encerramento da coleta
dos dados.

O fato das observacdes nao terem sido continuastr@oalhou a coleta de dados,
pois além do diario de campo gerado a partir déessrae campo, utilizamos também os dados
coletados através de entrevistas informais com mmsmia comunidade escolar e a analise
critica do caderno de dois alunos, uma de cadaatufmi solicitada a mée desses alunos a
possibilidade de empréstimo do caderno dos fillawa p colaboracdo com a coleta de dados,
solicitacdo prontamente aceita.

Assim sendo, apresentamos, logo abaixo, a anasealados coletados em dois dias
de aula especificos — um em cada turma — e, postenmte, a analise do conteudo referente a
esses dois dias. A escolha dos dias a serem auaisaorreu de acordo com a maior
possibilidade de andlises, isto €, os dias queseptavam 0 maior numero de dados para
analise, embora todos os dados tenham sido ret=/pata a construcao deste artigo.

Em seguida, apresentamos discussdo soBrewanha Brasi] uma vez que em um dos
dias de observacdo acompanhamos a aplicacdo da fmavturma B) e nos interessa
problematizar as relagdes entre os objetos deceneimstruidos nas aulas observadas e o foco
dessa avaliacdo. Os dados sobre a prova foranadotencsite do MEC.

4. Um olhar sobre o objeto do ensino de portugués

Esta secdo pretende fazer uma analise do objetmsiro de portugués, a partir da
analise dos dados coletados no diario de campa.tBato, primeiramente vamos analisar o
conteudo trabalhado em dois dias de aula espexifico

Como o trabalho de observacéao foi realizado em tiwasas faremos duas analises: a
primeiramente a analise dos dados coletados natére) em seguida, os dados coletados na
turma B. A professora da turma A é a Josiane er@ahbaé a professora da turma B.

Turma A

Primeiramente, vamos a analise do conteudo tradbalha dia 20/10/09, o primeiro
dia de observacdo na turma A. Nesse dia, estavasenqies na aula 17 alunos, destes 08
meninas e 09 meninos. Os alunos entraram na dal@m dispostos em duplas, sendo os
pares pré-determinados desde o inicio do ano. W®alsentaram e retiraram o material das
mochilas.

Logo no inicio das observacdes, foi posspegceber que a professora costuma dividir
0 quadro em trés segmentos. No segmento da esq@badascreve com letra de forma e
passa a data e os dados para trés alunos quedeeguyrofessora, sdo “mais atrasados”.
Esses alunos fazem atividades diferentes do restintturma. Sao dois meninos e uma

% Das trés escolas municipais a escola Nossa Senlasraracas é a Unica que esta localizada na sede d
municipio, assim como a escola estadual. As deesaislas localizam-se na zona rural do municipio.
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menina. No centro do quadro, a professora passstaaedos mesmos dados do segmento
anterior, a Unica diferenca é que a letra € cursiva

Nesse dia, o conteudo gramatical trabalhado foas#s afirmativas e frases
negativas”. O excerto abaixo ilustra como foi erpldo 0 contetddo no quadro.

Excerto 1

Acegua, 20 de outubro de 2009.
Meu nome é:

Hoje é: Terca-feira

1. Oragéao

2.Frases afirmativas e negativas

FRASES AFIRMATIVAS

Quando afirmamos alguma coisa, temos as frasesaiuas.
Exemplo: José dormiu na rede.

FRASES NEGATIVAS

Quando negamos alguma coisa, temos uma frase veegati
Exemplo: O jabuti ndo gostou da brincadeira dotemel

3. Transforma as frases abaixo em negativa

a. O lobo engoliu a vovo de Chapeuzinho vermelho.

b. Ontem foi um dia de lua nova

c. Meu tio é baixo
d. Meu irmao saiu cedo

Nessa aula, para introduzir o assunto, a profegmrguntou aos alunos o que € uma
frase afirmativa, deu exemplos e, apds cada exemplguntou se a frase era afirmativa ou
negativa. A metodologia adotada pela professoraséabte comum nas aulas de portugués,
parte-se de frases isoladas, descontextualizadasjuais geralmente s&o inventadas ou
retiradas de um texto.

Esse € o caso do exercicio trés (reproduzido nerex@cima), em que aparecem
frases de origem desconhecida para o aluno. S&esfrmventadas ou retiradas de uma
determinada fonte, a qual s6 o professor tem acessn o Unico objetivo de servir de
‘modelo’, uma vez que o exercicio pede que o aheescreva as frases transformando-as em
negativas, ou seja, que reescreva as frases eaat@s palavra ‘na@ntes do verbo.

Esse tipo de exercicio serve apenas para a merg@uwiza sistematizacdo do cddigo
escrito, excluindo o que deveria estar sempre pteses atividades do ensino de lingua: a
interacao.

De acordo com Irandé:
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“Se por tais atividades em torno de frases sodtasscola ndo chega ao texto — enquanto
condicdo da atividade verbal — também ndo chegadgsiedades da textualidade e, muito
menos, a lingua enquanto totalidade. Ndo chegasaordo, nem a compreenséo do que se
faz através dele na reproducéo e na criacdo dassespiacdes culturais. E, na exploracao
das partes desse corpo desarticulado — sem alrm &ida -, fica, melancolicamente, o
saldo de um estudo que serve muito pouco paragdémaredes escolares”.

(ANTUNES, 2005, p. 32)

Os proprios alunos, em um primeiro momento, estianlesse tratamento dado a
lingua(gem). Um excerto do diario de campo pode prowar isso, conforme transcrito
abaixo. Na mesma atividade ilustrada no excertma@cuma aluna da turma A apresentou
“dificuldades” em responder o exercicio, mais esdjpaenente a letra ‘c’. Observou-se, entao,
0 seguinte diadlogo entre ela e a professora:

Excerto 2

P: Se eu digo que meu tio é baixo e tu vai dizereja ndo é, como tu diz?
C: Mas eu néo sei se teu tio é baixo!

P: Mas eu to dizendo, é uma frase de mentirinha!

Por meio desse dialogo, fica claro que nao fazidemtenhum dizer que o tio da
professora € baixo ou alto se a aluna ndo o conlepedpria professora traz essa falta de
sentido a tona quando diz “é uma frase de menétinBera que essa € a melhor forma de
ensinar os alunos na escola? Acreditamos que, paransino de lingua ser coerente e
relevante, deve-se partir do uso da lingua, istdeéyuma reflexdo sobre o uso. Em outras
palavras, os alunos precisam fazer atividades baelem situagfes reais de uso da lingua e
nao frases inventadas.

E justamente o aspecto semantico e as propriediadietualidade que s&o deixados
de lado a partir dessa metodologia. O fazer pedeg@gn sala de aula reflete as concepcoes
de ensino do(a) professor(a). No caso especifictudaa observada, percebeu-se que a
professora acredita que ensinar portugués é erasnagras, a nomenclatura e a classificacéo
da lingua, como h& muito tempo vem sendo feitcanéess de portugués.

Nesse caso, 0 objeto de ensino ndo é o texto, rerfurgdes dos elementos
linguisticos, isto é, 0s aspectos semanticos iagtis no uso de um n&a frente do verbo,
por exemplo. O foco de ensino € o trabalho mecadécgramatica, o que faz com que os
alunos pensem que portugués é dificil e chato. Cseraprende algo que néo faz sentido?

Nesse mesmo dia, a professora Josiane, apés &awrde exercicio mostrado no
excerto acima, passou no quadro um texto para wsowl Para reproduzir o conteudo
trabalhado nesse dia, trazemos imagens do cddeémaima aluna, pois através dessas
imagens temos acesso também as respostas desaaaatuexercicios, logo, ao raciocinio

4 . . . . ~ ~ .

Conforme dito anteriormente pedimos autorizacdandses de dois alunos, um de cada turma, para que
emprestassem o caderno dos filhos para contribarin @ coleta de dados para esta pesquisa. Diante da
permissdo, scaneamos algumas partes do caderms deés alunos.
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feito por ela. Na sequéncia, faremos uma analispinta dos exercicios e das respostas dadas
por essa aluna.

Figuras 1 e 2 — Imagens do caderno de uma aluharda A

Figura 1
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O primeiro exercicio (figura 1) consiste na criagloum novo titulo para a historia.
Como se pode perceber pela imagens acima, a afenaveu “A chuva ndo caiu”, um titulo
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semelhante ao anterior, porém com sentido semaeiatvario, uma vez que o texto falava
sobre a chuva que chegou. A resposta dada pora@igsa comprova que as atividades
trabalhadas para o estudo do texto ndo levam eta cgmaspectos semanticos do texto, séo,
em sua maioria, exercicios de copia e cola, isexeércicios de localizacdo de informacgéo e
copia, como no exercicio namero seis (figura 1),goal é pedido que o aluno circule as
frases que estdo no texto. O mesmo ocorre no eikentimero sete (figura 1), letra a, no qual
aparece a seguinte pergunta: ‘Quantos dias faga&a chovia?ara que o aluno responda
essa pergunta, basta que ele volte ao texto a |@i@neira linha do mesmo.

Na maioria das vezes, os alunos ndo constroeméa dis que um texto possui uma
unidade de sentido. Para eles, o texto € apenagmuntoado de frases que precisam ser
decodificadas, palavra por palavra. Na hora derdraoas respostas, basta que visualize no
texto uma das palavras que aparece na questaacecapiar o que vem depois.

A resposta dada pela aluna Gisele no exercicio roisete na letra b, comprova essa
afirmacdo (figura 2). A pergunta era: Por que agarada ficou feliz? A resposta da aluna foi:
‘Com a chuva que chegouEntdo perguntamos: Com a chuva que chegou o Heg&
resposta denota que a aluna recorreu ao textoler aoultima frase do texto: ‘A margarida
ficou feliz com a chuva que chegpwopiou a informacgéo, tudo o que vém apods a palavr
‘feliz’, a qual ja estava presente na pergunta. Assim,hddprocessamento de informacéo,
nem construcao de sentido, tampouco reflexdo sobse da lingua. Segundo Brasil (1997):

O conhecimento atualmente disponivel a respeitprdoesso de leitura indica que
ndo se deve ensinar a ler por meio de praticagack® na decodificagdo. Ao
contrario, é preciso oferecer aos alunos inimepastanidades de aprenderem a ler
usando os procedimentos que os bons leitoresantili£ preciso que antecipem,
gue facam inferéncias a partir do contexto ou dteoimento prévio que possuem,
gue verifiguem suas suposi¢cdes — tanto em relag@sridta, propriamente, quanto
ao significado. E disso que se esta falando quaadtiz que é preciso “aprender a
ler, lendo”; de adquirir o conhecimento da correslmcia fonografica, de
compreender a natureza e o funcionamento do sistdfaaético, dentro de uma
pratica ampla de leitura. Para aprender a lergéism que o aluno se defronte com
0s escritos que utilizaria se soubesse mesmo lecom 0s textos de verdade,
portanto. Os materiais feitos exclusivamente pasinar a ler ndo sdo bons para
aprender a ler: tém servido apenas para ensinecadificar, contribuindo para que
o aluno construa uma visdo empobrecida da leitura.
(BRASIL, 1997, 37)

Passaremos agora a analise de um dia de aulanme Bur

Turma B

Agora passaremos a analise do contetdo trabalhaddian 26/10/09. Nesse dia,
estavam presentes os alunos da turma A e os alartasma B em uma mesma sala, pelo fato
de que a professora da turma A estava afastadscdmor motivo de viagem.

O excerto 3, a seguir, mostra os contetudos quenfoabalhados nesse dia.
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Excerto 3

Acegud, 26 de Outubro de 2009.
Hoje é: Segunda-feira
Meu nome é:

1. Oracéo
2. Vamos aprender uma salada de fruta

Ingredientes:

2 macas descascadas

1 mamao pequeno descascado
3 bananas descascadas

6 laranjas

20 uvas

Pique as frutas em pedagos pequenos

Esprema 4 laranjas e jogue o suco em cima da saéaftata
Coloque 5 colheres de agucar

Misture tudo.

3. Interpretacao da receita

Qual a fruta que tu mais gosta?

Quais as frutas que tem semente?

Quais as frutas que tu podes comer com casca?
Quais as frutas acidas?

Qual a fruta que tem em maior quantidade?
Qual a fruta que tem em menor quantidade?

~Poo0oT®

E

Transforma as frases negativas em afirmativas.

a. A mae nao fez almoco.
b. A baleia ndo vive no mar.
c. Os alunos nao sao comportados.

5. Ditado

1.Vassoura 6. Jornal

2. Leitura 7. Pesado

3. Varal 8. Escorregando
4. Mamao 9. Brinquedo

5. Lixeira 10. Cravo

Esse foi o unico dia observado em que foi trabahath género textual, no caso,
receita. No entanto, esse género textual foi thelol|l a partir de uma metodologia
‘tradicional’, isto é, apenas com o pretexto devisate base para atividades de estudo do

8
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texto. Nesse caso, nao foi realizado o trabalhoteddo como género, a partir de uma
sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 200 como orientam 0s
documentos oficiais para o ensino de lingua nal@sco

O exercicio namero trés, apesar de ser denominkdergretacdo da receita”, ndo
avaliava a compreensao dos sentidos dos alunascqedrario, trazia questdes pessoais como
“Qual a fruta que tu mais gostaPerguntas que avaliavam o conhecimento de mundgo do
alunos_“"Quais as frutas que tu podes comer cona@asQuais as frutas acidas®, por
altimo, perguntas que poderiam ser respondidasta ga dados do texto “Qual a fruta que
tem em maior quantidade?”

Na sequéncia, 0 exercicio nimero quatro ndo apeeseldacao aparente com o texto
trabalhado, parece estar relacionado com o contgiatoatical que vinha sendo trabalhado
pela professora (frases afirmativas e frases negati

O mesmo ocorre com 0 exercicio numero cinco, o guai velho conhecido das
aulas de portugués: o ditado. Essa atividade t@moposito especifico de treinar, de fixar a
ortografia da lingua. As atividades trabalhadasaudes de portugués tornam explicito o fato
de que os aspectos mais formais da estrutura daaligdo objeto de ensino de portugués,
assim como acontece na turma A.

Os exercicios transcritos aqui retratam o apreddizaecanico feito nas aulas de
portugués nas escolas. Desde muito cedo, no castuanaas observadas desde o segundo
ano, os alunos aprendem a ver a lingua como umsdwatfixa e distante.

Nas turmas observadas, o trabalho com a producéextiess era deixado de lado em
favor de uma boa alfabetizacdo. A partir de corageiaformais com uma das professoras
regentes, a Mariana, descobrimos que, segunddespona regente, os alunos ndo gostam de
escrever textos, mas terdo de escrever no ano euore Esse posicionamento revela a
sequenciacdo de conteudos que vem marcando o afssilingua portuguesa. Primeiro os
alunos devem aprender a formar silabas e a pagisiiabas formar palavras. Depois juntar
palavras e formar frases e, por ultimo, reunirdsapara formar ‘textos’. Segundo Brasil
(1997):

Essa abordagem aditiva levou a escola a trabatimr‘extos” que s6 servem para
ensinar a ler. “Textos” que ndo existem fora deolese, como os escritos das
cartilhas, em geral, nem sequer podem ser consioetaxtos, pois ndo passam de
simples agregados de frases.

(BRASIL, 1997, p. 24)

O ensino fundamental de nove anos prevé que hagados de alfabetizacdo. Porém,
€ importante ressaltar que nesses dois anos ossajuacisam ter contato com textos nao
somente para responder perguntas e decodificiasik palavras, mas também para refletir
sobre os sentidos e sobre as funcdes desses tguersjizer, refletir sobre o uso da lingua.
De acordo com Brasil:

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzinéegpretar textos, ndo é possivel
tomar como unidade basica de ensino nem a letnaangflaba, nem a palavra, nem
a frase que, descontextualizadas, pouco tém aowerccompeténcia discursiva, que
€ questdo central. Dentro desse marco, a unidagleabde ensino s6 pode ser o
texto, mas isso néo significa que ndo se enfoquEavias ou frases nas situacdes
didaticas especificas que o exijam.

(BRASIL, 1997, p. 24)

Conforme ficou comprovado em outro estudo nessamaesomunidade, “o foco
central da aprendizagem em ambas as turmas étafaid® centrada no codigo/portugués”
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(Correa; Dornelles, 2010). Passaremos agora asandbs dados referentes a avaliagao
nacional denominad@rovinha Brasil A partir dessa analise saberemos se ha rela¢@an
exigéncias d&rovinhae o objeto de ensino de lingua portuguesa nastuomservadas.

5. Provinha Brasil: Alfabetizacdo ou letramento?

Nesta secao, faremos um levantamento de alguns defdwentes &rovinha Brasil
Séo eles: O que é a prova, quais 0s seus objativpsis sdo as habilidades avaliadas. A
partir desses dados, saberemos se ha ou nao @gaoreintre o objeto de ensino de portugués
implicito no fazer pedagogico das docentes e adlidedes e competéncias exigidas pela
Provinha Brasil

Buscamos alguns dados sobre a avaliacdo no sitalafo MEC. L& encontramos as
seguintes informacgdes (énfases nossas):

Apresentacao

A Provinha Brasil € uma avaliagdo diagnostica rdeel de alfabetizagdodas
criangas matriculadas no segundo ano de escolaczaas escolas publicas
brasileiras. Essa avaliacdo acontece em duas etapesno inicio e a outra ao
término do ano letivo. A aplicacdo em periodosimtiss possibilita aos professores
e gestores educacionais a realizacdo de um diagmdshis preciso que permite
conhecer o que foi agregado na aprendizagem damces, em termos de
habilidades de leituradentro do periodo avaliado.

Obijetivos

A Provinha Brasil € um instrumento pedagdégico, $eralidades classificatérias,
que fornece informacdes sobrepoocesso de alfabetizacd@mos professores e
gestores das redes de ensino e tem como objetivioais:

1. Avaliar o nivel de alfabetizacdodos alunos/turma nos anos iniciais do
ensino fundamental;
2. Diagnosticar possiveis insuficiéncias das habilidad de leitura e escrita

Esses objetivos possibilitam, entre outras acdes:

. Estabelecimento de metas pedagogicas para a refeside;

. Planejamento de cursos de formacéo continuadeoggrenfessores;

. Investimento em medidas que garantam melhor apradolj

. Desenvolvimento de a¢Bes imediatas para a corgggmssiveis distor¢cdes
verificadas;

. Melhoria da qualidade e reducao da desigualda@émsiao.

O delineamento e a construgcdo dessa avaliagdoepnewdbretudo, a utilizacdo dos
resultados obtidos nas intervengc8es pedagoégicasemaais com vistas a melhoria
da qualidade da alfabetizacéo.

A partir dessa apresentacdo, é possivel delimitalpjetivo daProvinha Brasii “A
Provinha Brasil € uma avaliacdo diagnostica rdeel de alfabetizacdodas criancas
matriculadas no segundo ano de escolarizacdo dataggpublicas brasileiras”. Como esta
claramente expresso nesse trecho, o objetivdPwinha Brasil € avaliar o nivel de
alfabetizacdo dos alunos. Temos entdo, um descempadre o que diz 0os documentos

5 http://provinhabrasil.inep.gov.br/ Acessado em01%52010 as 11h06min
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oficiais como o PCN do Ensino Fundamental (1° gielo programa de formacgé&o continuada
“Pro-letramento: alfabetizag&o e linguagem”, naisende que ambos enfatizam que “a acao
pedagogica mais adequada e produtiva é aquela aptentpla, de maneira articulada e
simultanea, a alfabetizacéo e o letramento” (BRA2007, p.13).

Através da analise da matriz dReferéncia para avaliacdo da Alfabetizacdo e
Letramento Iniciale daProvinha Brasilaplicada no primeiro semestre de 2009, tornasse cl
que, 0 que realmente € avaliado, € o nivel de aif@tdo dos alunos. H4A uma vaga
referéncia a “letramento inicial” e até mesmo aaleento. No site do MEC, encontrou-se
também informacdes sobre as exigénciaBrdainha.

O que € avaliado?

As habilidades avaliadas por meio da Provinha Bestéio organizadas na Matriz
de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizacdo eedmmento Inicial.

Como nem todas as habilidades a serem desenvoldidaste o processo de

alfabetizacé@o e letramento, como a oralidade, s&siypeis de verificagdo em uma
prova objetiva, foram selecionadas as habilidadesideradas essenciais para a
alfabetizacéo e letramento para a elaboracio dazMizt Referéncia. Cada questdo
do teste avalia, de forma preponderante, uma dakdaales descritas na Matriz.

A matriz € apenas uma referéncia para a constrdgéeste. E diferente de uma
proposta curricular ou programa de ensino, quersiis amplos e complexos.

Um trecho da citacdo acima merece ser destacadodthiz é apenas uma referéncia
para a construcdo do teste. E diferente de umast@purricular ou programa de ensino, que
sdo mais amplos e complexos”. Tanto a matriPainha Brasilquanto a propria avaliacdo
nao consistem em proposta curricular, mas ndo poslamgar que as orientacbes para
avaliacOes oficiais tém efeito retroativo sobreag8es dos professores em sala de aula. Ao
enfatizar o foco sobre a avaliacdo do nivel debatfaacdo dos alunos, Rrovinha Brasil
pode contribuir para a compreensao de que so betfacdo é importante, o que de certo
modo justifica que o objeto de ensino das aulafimdgia observadas seja a alfabetizac&o
centrada no codigo.

6. Consideracdes finais

Este estudo vem a reafirmar a posicdo de muitosliesbs sobre o ensino de lingua
materna (Antunes, 2003, 2005; Neves, 2004) quarsies eafirmam que somente uma
mudanca no objeto de ensino de portugués pode naudealidade que vemos hoje nas
escolas e possibilitar um ensino relevante e pnagluAtravés deste trabalho, percebemos
que o ‘problema’ comeca muito cedo, pois desdetdsssiniciais 0s alunos constroem uma
visdo equivocada da lingua. A lingua portuguesaatse sinbnimo de regras, 0s textos sdo
vistos como amontoados de frases, os alunos séstsuhdos...

Retomando os objetivos deste estudo, concluimo® qigeto de ensino de portugués
em ambas as turmas analisadas ¢é a alfabetizacifiadaeno codigo, que também parece ser a
exigéncia principal da Provinha Brasil. Infelizmenbhdo nos ocorreu, durante o trabalho de
campo, um acompanhamento mais préximo das acoeslamm@apos o resultado da aplicacao
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da Provinha Brasil na esc8l&eria relevante compreendermos o impacto queresskado
teve/tera para as agbes de formacgdo continuadargo docente da instituicdo, ja que este
também é um dos objetivos da prova.
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