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ESCOLA, PESQUISA E INTERLOCUCOES EM AMBIENTE VIRTU AL:
SENTIDOS DO ACONTECIMENTO

Joelma Adriana Abrdo REMIAO

ABSTRACT: This work aims at studying aspects ofdinéinuing education process in a group of teasheho
embraces research at the school environment. Algresents how teachers meet with the Universitytext
and how they show this encounter in their discowisea communication and information technology and
virtual learning environment. This study is guideyg theoretical and analytical French Discourse Arsis
notions, founded by Pé&cheux, involving the subgistourse and meaning production, the act of prietation
and authorship. Thus, from the understanding thatv ndiscourses also emerge from interactions and
relationships in the cyberspace, the corpus fors tlinalysis was constructed from teachers’ written
manifestations, available through dialogue exchanggcerpts extracted from an internet discussishdnd
from the ForChat virtual learning environment.

KEYWORDS: Continuing Education. Research. Virtigdrning Environments.

1. Introducéo

Este trabalho, fundamentado em minha pesquisa dgrddé, aborda aspectos da
formacdo continuada de um grupo de professoresacpibe a pesquisa no espacgo escolar e
do seu encontro com a Universidade e com o disadassformética na educagéo. Este
estudo é guiado pelas nocOes tedrico-analiticadrddise de Discurso de linha francesa,
fundada por Michel Pécheux que envolvem sujeits;udso e producao de sentidos, gesto de
interpretacdo e autoria.

A experiéncia em analise acontece em uma escolad#a estadual do interior do
Estado do Rio Grande do Sul, cujo inicio se deuadirpde uma proposta vinda da
Universidade na perspectiva de discutir, com ofepsores e a coordenacgdo pedagogica da
escola, uma metodologia para a sala de aula queeroplasse uma abordagem mais
investigativa. E a partir do envolvimento com gstgeto que passamos a pensar a relacgdo da
escola com a pesquisa, ou seja, procuramos erdagoado como 0s discursos sobre pesquisa
chegaram e estdo sendo significados nesta escola.

2. Dispositivos metodoldgicos

Entendendo que no ciberespaco emergem novas dvédades, o corpus para analise
foi constituido a partir da manifestacdo escrita plmfessores viabilizada pelas interlocucbes
efetivadas em uma lista de discussdo organizadecori@io eletrbnico e na ferramenta
Forchaf. Participam, desta experiéncia, onze professaresdino fundamental — anos finais

" Doutoranda em Educacéo - Universidade FederaiaiGRande do Sul (UFRGS).

! Dissertacdo de Mestrado defendida na Universi@aderal do Rio Grande do Sul, sob Orientagéo di Br#
Regina Maria Varini Multti.

2 Forchat - Ambiente virtual pedagégico desenvolyidoa a conversagdo escrita, disponibilizado p&blC/
FACED/ UFRGS.
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e do ensino médio, uma orientadora educacional, suparvisora escolar e um pesquisador
da universidade

O percurso da analise dirige-se a relacdo entnetradiscurso, que € o nivel das
materialidades, e o interdiscurso, que é da ordesrsdberes discursivos. Entende-se que néo
h& uma Unica maneira de interpretar o “corpus”, céambém se considera que o proprio
movimento que antecede a interpretacdo do “corpus’eja, constituir o “corpus”, j& é um
trabalho de andlise e requer que se facam esc@hamrpus” na perspectiva da Andlise de
Discurso néo é dado a priori. A sua construcad@sebér gestos de leitura, de interpretagéo e
de entendimento do que é o objeto de investigacao.

Para estabelecer os recortes que foram analisatk®rbos um procedimento da
Andlise de Discurso que propde um movimento de émiwentre o intradiscurso e o
interdiscurso, a busca no “corpus” e a busca diosfele sentido, ou seja, realiza-se um
mergulho no intradiscurso e este remete ao inrdis. O interdiscurso levanta questdes e
voltamos novamente ao intradiscurso que suportias/éeituras. E um trabalho minucioso
que demanda a andlise do enunciado pela via ddemomento discursivo, pois, segundo
Pécheux, é pela repeticdo que o enunciado se apegeontecimento e este, por sua vez, faz
com que um enunciado que surgiu em um outro cantprbduzindo outros sentidos, venha a
ser ressignificado e produza novos sentidos.

Analisar o discurso significa interpretar os sgigitjue enunciam, € observar a relacéo
entre lingua e ideologia, percebendo que os sentids palavras ndo sao fixos, eles sao
produzidos a partir dos lugares ocupados pelog@siem interlocucao.

Assim, ao trabalhar com o discurso dos sujeito dransitar nos territérios do
imaginario, podemos dialogar com o0 que ndo se mostm o0 que fica silenciado. E o
encontro com crencas e mitos; subjetividades quiermpoemergir a partir da analise do
“corpus”, uma espécie de reavivamento das lembsargiaavés de uma busca cuidadosa
pelos caminhos da memoaria do dizer.

O conceito de memoaria discursiva, diz respeitccarréncia de enunciados, separando
e elegendo aquilo que, de fato, dentro de umarméricia historica especifica, pode surgir
sendo atualizado no discurso ou rejeitado em uro nomtexto discursivo.

Segundo Mutti (2007, p. 265), “[...] a heterogeadi e dinamicidade, atribuidas a
memoria, estdo imbricadas no conceito de discupge,estd na dependéncia da implicacdo
dos conceitos de estrutura e acontecimento, qé® @&t origem dos enunciados.” Entao,
conforme Pécheux (1990, p. 53), sdo os “[...] pprte deriva possiveis [...]” presentes em
“[...] todo enunciado, toda seqiiéncia de enuncladdésque possibilitam um “[...] lugar a
interpretacado [...]” e € “[...] nesse espaco quegmde trabalhar a Analise de Discurso.” E,
seguindo por este mesmo viés, foi nesse espac@agsamos a olhar para o discurso do
sujeito professor em sua manifestacdo escrita Iabtla pelas interlocucdes na lista de
discusséo e no “Forchat”.

3. As anélises

Consideramos para andlise as formulagbes sele@snad partir do “corpus”
constituido, buscando dar visibilidade aos efeities sentido produzidos pelos sujeitos-
professores ao se envolverem com uma experiéneiacplhe a pesquisa na escola e propde
um exercicio de pensamento constante a partirldy ebbre a propria pratica.

® Esta experiéncia inicia no ano de 1999, cujo thaba proposto pelo pesquisador Marcio Martinspmmnento
do desenvolvimento da sua pesquisa de mestradaréecmdo pela Prof2 Dr2 Margarete Axt.
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3.1 Efeitos de sentido sobre o0 modo como os professes acolheram a pesquisa ha escola

A partir das formulacdes, a seguir representadaghnd), sdo evidenciados efeitos de
sentidos que apontam para como os professores) senthostrado receptivos a chegada da
pesquisa, foram lidando com ela e construindo, réirpdesta, um espaco de formacao
continuada em servico, na escola.

Os efeitos de sentido analisados séo os seguintes:

Efeito de observacao da propria pratica

F (21)“Vou contar para vocés como estou conduzmttabalho, as experiéncias do
projeto. A partir do segundo encontro com a qugdde 1 levei um gravador para
registrar as falas, questionamentos dos alunosc&sa escuto-as e escrevo. Ao
escutar a fita pela terceira vez percebo que falitomAinda me encontro no
pedestal. Sou a dona do saber. Embora tenha dedsadlunos questionarem sobre
0os assuntos que lhes interessavam estudar notmsjulrecionei para algumas
perguntas. Vejo (percebo) uma preocupa¢do muitedgraminha, em arrumar tudo.
Apresentar um trabalho para os outros (grupo, e@cho, supervisdo,). Ainda
nesta aula (encontro) ndo estava presente o facigal: o aluno; observacao dele
como sujeito e investigador. Ainda me sinto fazeadotrabalho para mim e, bem
feito, caso precise dar satisfagdes. (Percebi §aecansigo reescrever na integra os
meus textos, acabo transformando-os, e foi o qakeade fazer por aqui). Soltar as
amarras do sistema. Observar, construir, escu®ar.que isso me amedronta tanto?
Ser& que conseguirei dar conta? De repente o mélhéo pensar demais. Deixar
fluir. O segredo esta, muitas vezes, nas coisas siraples. Buscar, ouvir, observar,
respirar. Desamarrar. Sera que conseguirei madibéessa metodologia mofada?”

Um dos pressupostos do projeto €, de fato, oriemtarofessor para que faca seus
apontamentos em um diario (diario de bordo) paesappssa ir registrando o seu pensar sobre
0 processo que estd vivendo, as situacdes de saluld, seus questionamentos, suas
conquistas, enfim, um modo de fazer com que estéaaias passem a se historicizar, através
da escrita, e comecem a constituir um campo délssrpara o professor no momento da sua
participacéo na lista, no “Forchat” e em outrasegibes de escrita e de contextos diversos.

No entanto o sujeito traz para o espaco de interag&uas observacdes a respeito da
sua pratica,:

F(21): “[...] percebo que falo muito. Ainda me entto no pedestal. Sou a dona do
saber. Embora tenha deixado os alunos questionsobne os assuntos que lhes
interessavam estudar noto que os direcionei pgterals perguntas.”

O interessante € que o0 que pode nos dar um indieior de que a posicdo de
professor pesquisador esta se constituindo nodsefojeto ndo é o fato do professor relatar
as suas observacoes, dizer que esta olhando paeapatica. O que aponta para a assuncgao
deste lugar é o deslocamento que o sujeito préadsa para olhar para o seu préprio trabalho.
E isso ele faz gravando a sua aula, construindodispositivo de escuta, produzindo
encontros consigo mesmo:

F(21) “[...] a partir do segundo encontro com antpusérie 1 levei um gravador para
registrar as falas, questionamentos dos alunosdsmescuto-as e escrevo”.

Observar a prépria pratica, narra-la e partilh&dan os colegas € um principio
metodolégico do projeto, mas é também um movimdetguem esta se envolvendo com a
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pesquisa. Porém, ainda poderiamos considerar tgienesimento realizado pelo sujeito nédo

passa de repeticdo de material enunciativo da meamidcursiva que esté se constituindo nas
articulacbes do projeto, ou seja, digamos que eiteugpenas repete tentando traduzir em
acoes as orientacdes metodoldgicas desta expari&fanos insistir na possibilidade de que
0 sujeito esta apenas executando, fazendo o queefsado por outros. Neste caso, nao
poderiamos ser ingénuos ao ponto de ler uma afiwid@ecanizada como uma postura de
acolhimento positivo a pesquisa.

Entretanto, quando pensamos a linguagem de madistarsiva, ndo é facil tracar
fronteiras entre 0 mesmo e o diferente no discdessujeito. Por isso, dizemos que ha uma
tensdo entre 0s processos parafrasticos e procesdigsémicos no funcionamento da
linguagem, conforme Orlandi (2003).

Isto quer dizer que nos processos parafrasticopreemma algo no dizer que se
mantém, as formulacées podem variar, mas ha um Jie se repete, estabiliza o sentido
mesmo. Na polissemia, ha o “[...] deslocamentotunapde processos de significacdo. Ela
joga com o equivoco.” (ORLANDI, 2003, p. 36). Ent@mtendemos que assim como o
sujeito, os sentidos e o discurso ndo estao proeles se fazem nesta relacdo de parafrase e
polissemia. Sendo assim, ndo podemos pensar quearspse O sujeito venha a repetir, a
produzir o mesmo, no que se refere ao seu envalNoT@®m a pesquisa, caracterize-se como
algo insignificante para o seu processo de filiagdeste discurso, pois de qualquer forma
“[...] a repeticdo sempre tangencia o novo.” (ORIIAN2003, p. 38).

“You contar para vocés como estou conduzindo oathah as experiéncias do
projeto”, € um dizer que traz a parafrase, ou sefarmulacdo ndo é a mesma, mas o sentido
se repete, que é o de que ao contar sobre o gest&déazendo na pratica pedagodgica, um
olhar esta sendo destinado para o seu propriolti@ba que significa que esta investigando,
pesquisando a prépria pratica e dando visibilidgale este pensar através da escrita e do
acolhimento da mesma no ambiente virtual.

O sujeito atende a esta orientacéo e a coloca &ticgarMas nao basta relatar para se
colocar em uma posicéo de pesquisador, isto €,ssgedo estacionasse nesse entendimento
estaria repetindo um discurso outro sem deslocameé porque estaria se apropriando
apenas de uma parte deste dizer, ou pelo menasedentendeu sobre ele.

E preciso, ao olhar para a pratica, ndo so dizgreoviu ou 0 que pensou ter visto, mas
precisa interrogar, duvidar do que viu, desacomattsestabilizar, para problematizar a sua
acdo. E ai encontramos a polissemia, o sentideedife que se instala para acoplar-se a este
dizer que repete, ou seja, 0 sujeito busca um espradeslocamento ao investir na tecnologia
(do gravador, dos sons da sala de aula, da orgulstrozes que se entrelacam na construcao
do conhecimento) para conseguir fazer o seu movoné®m pensar sobre a propria pratica,
nao apenas escrevendo sobre ela, mas escutand®-dizEque levou um gravador para
registrar as falas, questionamentos dos alunosnmasrdade olha (escuta) mais a si mesmo
do que os alunos, pois percebe que “fala muito™,eseontra num pedestal”, € “dona do
saber’” e “embora tenha deixado os alunos quesaonasobre os assuntos que lhes
interessavam estudar, nota que os direcionou fgumas perguntas”.

Portanto, nesta formulacdo, ha um deslocamentajeédc que nos indica a tentativa
de se apropriar de uma postura investigativa, labngue significa a pesquisa, o ato de
pesquisar no contexto da escola? De que formaodbea esta questdo para si? O sujeito
deseja melhorar a sua pratica e sabe que pararssisa olhar para o seu trabalho, mas ele
ndo é o seu objeto de estudo, seu foco é o al@mgpcom ele que a relacdo da docéncia se
estabelece. Entdo, ao dizer que vai registrar las fa os questionamentos dos alunos, ao
escutar o modo como eles levantam as suas questige, quais tematicas lhes interessam
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mais, o professor faz a passagem para poder pahsaRs questdes, para pesquisar a propria
pratica. Ao pensar a formacédo do aluno, pensa prépaia formacao.

Efeito de ndo saber orientar a pesquisa

F(22) “Hoje preciso relatar que sai bem entusiasntied sala de aula. Parece que
consegui (e sera que fui eu?) despertar neles proomsso com o colega, com o

grupo no qual estdo inseridos. Foi maravilhoso gae eles ndo estdo s6

preocupados com o conteldo a ser pesquisado, mmae t@balho em si. Um deles

olhou para o céu e disse: - Sera que a chuva é pgudael, isso eu poderia

pesquisar. Para mim, isso soou como algo assinseEque posso descobrir o que
ndo sei. Mas, serd que vou conseguir ajuda-los aweweria ser? Revendo minhas
atitudes em sala de aula me sinto muito pequenatanio ceguinha e incapaz.

Pensando bem, vou conseguir, sim, ndo pertenco grupo que me da forgca e

apoio™?

Na formulacdo acima observamos a preocupacdo daspova em “despertar” nos
alunos o compromisso com 0s colegas de grupo fizag@o do trabalho de pesquisa, bem
como encontrar um modo de “ajuda-los como deveria s

Primeiramente, poderiamos dizer que trabalhar conpeaquisa requer um
deslocamento de perspectiva do professor, ouls®ja,necessidade de certo desprendimento
deste lugar instituido da docéncia que entendedgle emana todo o saber e é dela a
incumbéncia de “despertar” no aluno o compromisso o estudo, com a aprendizagem e, no
caso desta formulacdo, o compromisso dos alunosarnlegas de grupo. Entéo, sé por este
deslize no discurso do professor podemos entendaaoto as nossas palavras estdo sempre
carregadas de sentidos e dizem muito mais do queapws dizer.

No entanto, ndo estamos falando da incapacidadejddo em lidar ou compreender
a pesquisa, muito pelo contrario, o que interpretag o sentido de como o ato de ensinar
significa para nés a partir de conceitos arraigadas nossa formacdo. O quanto a
aprendizagem parece depender de um ensino cemigoi@fessor e também, por outro lado,
0 quanto este professor ja internalizou desta resgtmlidade excessiva sobre seus ombros,
devendo ele dar conta de tudo o que se passa &gagedo aprender do seu aluno.

Uma vez organizados os grupos de alunos, o profestaga se conseguira “ajuda-los
como deveria ser”. Como ndo consegue enunciar armocho acha que deve ser orientar
uma pesquisa, escolhe generalizar o que néo pgutessar, limitando-se ao “como deveria
ser”.

Ao dizer que se sente “muito pequena, um tantoickgue incapaz”, a professora
reconhece que nao sabe muito bem como lidar campesposta de trabalho, como orientar
para que os alunos avancem em suas pesquisashé’queeo seu aluno esta se perguntando,
tentando “descobrir” algo, mas talvez ndo consijgdélo, justamente porque traz na sua
memoria o carater mais cientifico, hermético dagpess e, por isso, sente-se incapaz de
orienta-la, pois enxerga um abismo entre 0 que sabe 0 seu oficio enquanto professora,
como dar aulas, por exemplo, e este outro modoatia tas questdes pedagdgicas envoltas
pela pesquisa.

Entretanto, a professora retoma o seu dizer e &acoa apoio e pertencimento a um
grupo que esté imerso nas mesmas questées qunadesestabilizando, o acontecimento, a
possibilidade do sentido outro que pode se estedreltravés da abertura encontrada nos
parceiros de trabalho. A professora ndo aceita,sedacomoda diante da impossibilidade
percebida por ela de conduzir a pesquisa com a®®ILE ela busca na interacdo, no
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interlocutor, a condi¢cdo para continuar pensandigysando alternativas para conseguir fazer
um bom trabalho.

Efeito de entender pesquisa como estudo de um astun

F(23) “A cada aula de pesquisa que tenho com os alenos, sinto-me perdida, em
conflito comigo e com os alunos. O que mais me fdes@ momento é acreditar
gue o trabalho vai dar algum resultado (acho gteuenuito preocupada com isso),
ou seja, que o aluno encontre sentido no que @stmondo. O primeiro desafio foi
a escolha do assunto de pesquisa onde a deciddodgara cada grupo, dai minha
decepcdo. Para mim “parecem assuntos vagos, seidosendesinteressantes”,
porém esqueco que meu aluno é imaturo e que, assiho para mim para eles, esse
trabalho é novidade. Em um momento desses um ahagou para mim e me disse:
“Professora, tudo j& esta descoberto o que vairgeressante entdo??? Me fez
pensar...Parece que com 0 tempo vou vencer egsa, émtando acreditar mais
neles e em mim também.”

A pesquisa no contexto escolar é algo que os pufes ainda estdo tentando
significar. No que se refere ao trabalho realizemim os alunos, quando se pede ao professor
gue fale sobre como ele entende a pesquisa nagstmlesta sendo chamado a dar sentido a
designacdes presentes em sua memoria e que faremi@dormacdes discursivas existentes
as quais ele ja teve acesso.

Portanto o sujeito, ao tentar dar sentido ao tguesmuisa, faz referéncias a um saber
ja instituido e recorrente no espaco escolar de ppsguisar refere-se a realizacdo de
trabalhos voltados a procura de informacdes salreema (assunto) estipulado.

Por isso, a professora parece incomodada com akhasaos alunos, pois tem como
foco a escolha da tematica como ponto de partida gpgesquisa, deixando de privilegiar a
pergunta, a indagacéo, a problematizacdo. Ent@epdmna-se, porque julga os “assuntos”
escolhidos “vagos” e “desinteressantes”, mas agr djae esse trabalho € novidade, tanto para
ela, como para os alunos, aponta para a sua di#idalem saber lidar com a proposta. Propde
que o aluno formule uma questdo que deseja sabgualinclui, € claro, um tema, e
providencia 0os meios para buscar uma resposta stagueTalvez porque tenha muito
sedimentado um sentido de pesquisa nas suas céesepgas mesmo sem apresentar uma
atualizacao deste sentido que parece se repetiofessora delega ao tempo e a crenca em Si
e nos alunos a possibilidade para vencer esta etgaeantir algum resultado.

Com isso observamos que por mais distantes querposstar as concepc¢des dos
professores e 0 seu entendimento sobre aquilautgen)os importante para a sua pratica, néo
podemos, sob hip6tese alguma, dizer que o profesdoresta avancando nas questdes
pertinentes ao seu fazer pedagdgico, ou que oiseursb continua o mesmo. E visivel o
esforgco que o sujeito faz para se apropriar de proposta que o desafia a duvidar das
certezas que construiu durante a sua formacao, dadaula significa ter uma didatica,
metodologia, saber selecionar os contetudos, unmafale avaliacdo e tudo isso dentro de
uma perspectiva de homogeneizacado, ou seja, ocedpaala de aula que Ihe foi apresentado
€ um espaco de semelhancgas.

Assim, quando se coloca na posicdo de buscar oubdo de ensinar, no qual se
requer conviver com maior dispersdo, mesmo queai#es ndo se convertam em resultados
de grande visibilidade, podemos pensar que estessta fazendo da sua pratica “[...] um
espaco de teoria em movimento [...]", como diz &aecAlves (2002, p. 119), ao enfatizar a
importancia da postura do professor pesquisador.

Garcia e Alves descrevem, pesquisando a praticantlncque € algo encantador
observar como o professor:
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[...] vai assumindo uma postura investigativa, amdto-se para o outro, para melhor
compreender o outro em sua diferenca e, ao conggeenoutro, vai tornando-se
mais criativo, vai produzindo novas teorias expigs que |he possibilitam
interferir no processo pedagogicamente. (GARCIALVES, 2002, p. 118).

Quando o professor ndo esta satisfeito com o eekutio seu trabalho e agrega a isso
um comprometimento com seus alunos, ele tentacest® de uma posicdo de onipoténcia
gue muitas vezes néo lhe permite ver as dificulsiaaté porque julga que séo dos outros (dos
alunos, dos colegas, da organizacao da escolastdma) e estdo nos outros, para se permitir
duvidar, questionar, ou, como diz o sujeito destanftilacdo, se sentir “perdida’, em
“conflito” consigo e com os alunos. Com isso, ali.]'pesquisar para melhor compreender a
complexidade do que acontece na sala de aula erauegso ensino-aprendizagem [...]
Pesquisar a ajuda a ver o que antes nao via, Emelde, porque ndo compreendia.”
(GARCIA E ALVES, 2002, p. 118).

Assim, parece que a professora esta disposta a pHra a sua pratica, pois o
guestionamento de um aluno que, de modo geraljdmyasa imaturo por escolher assuntos
vagos, sem sentido e desinteressantes, fez comemsasse sobre o seu modo de conduzir a
pesquisa ou talvez sobre o0 seu entendimento sopes@uisa, pois afinal o aluno estava
operando pela pergunta e ndo pela tematica, ou “Sefessora, tudo ja esta descoberto o
que vai ser interessante entao?”

No entanto esta questdo ainda permanece para rfige @ professor entende por
pesquisa? Andrade (2003), Pereira (2008) trazemsesrs artigos 0 questionamento incisivo
que Ludke (2000) faz sobre o lugar da pesquisa pgmafessor da escola basica, e aponta
que os professores:

[...] ndo tém sequer uma concepcao disponivel solopge possa vir a ser pesquisa.
A autora pergunta se nés, que produzimos pesquissgmos uma indicacao
razodvel sobre o que significa essa atividade, dEneima a viabilizar o
apoderamento da pratica por parte dos professelemsmesmos. (PEREIRA, 2008,

p. 7).

Entdo, ao pensarmos no professor pesquisador, do pwmo ele acolhe a pesquisa
na escola, na perspectiva do projeto, ndo buscancosnprovacdo do quanto ele ja aderiu a
uma representacdo de si mesmo como reflexivo, tigee®r, pesquisador, sob pena de
estarmos perseguindo a configuracdo de um quadi® @professor mais repete um discurso
sobre si do que realiza um movimento de investmadé reflexdo, correndo o risco de
percorrer caminhos homogeneizantes de formacadsgmrnossa pergunta néo € se ele sabe
0 que € a pesquisa, mas que sentido tem pra slsuacdo de uma posicdo de pesquisador?
Orientador ou produtor de que tipo de pesquisa? @unédo tem a pesquisa na escola? E
diferente da pesquisa académica? De que modo glmsasibilidade a sua pesquisa? A
posicdo de professor pesquisador da escola € aanggena do professor pesquisador da
universidade ou do pesquisador académico?

Enfim, ndo temos a pretensdo de responder a tetis guestdes, mas, a partir delas,
contribuir para que o sujeito professor pesquisadoescola possa encontrar o seu lugar de
dizer, a sua propria posicdo, diante de um discons® tende a se instalar de forma
hegemonica entre os que discutem a formacéo dessaes, ou que tem o professor como
objeto de suas pesquisas.
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Efeito de envolvimento com a escrita

F (21) —* Percebi que ndo consigo reescrever regiatos meus textos, acabo
transformando-os, e foi o que acabei de fazer guoir a

Retomamos a F(21) por trazer um aspecto que coasids significativos no
envolvimento do sujeito com a pesquisa na escaol@,éqa escrita. Principalmente por estar
exercitando esta tecnologia com o suporte de detrologia, digital e de comunicacao, o
“Forchat” e a lista de discussdo, como dispositipaga potencializar, articular e dar
visibilidade ao seu pensamento.

Na formulacdo apresentada o sujeito diz que agp@ara sua escrita para o ambiente
de interacdo, ndo consegue manter o texto na étpgis o transforma, ao reescrevé-lo. Na
verdade, 0 sujeito esta se referindo a uma copiagefa, ele ndo consegue copiar o texto,
provavelmente do seu diario de bordo para o “Fdtcham produzir altera¢cdes, mas € neste
deslize da lingua, talvez muito proximo de um lagsoescrita ou escrita falhada (Riolfi,
2007) que o sujeito aponta para a complexidadequelve este processo.

O ato de reescrever, no sentido dicionarizadmifgig escrever de novo; escrever
outra vez; escrever melhor; corrigir, diferenteqd@ o sujeito pensa em dizer, pois ele usa o
termo para se referir a copia do texto. Mas suatgoendo parece estar na dificuldade de
copiar literalmente o que escreveu, mas o questmeer do sujeito diz é da sua necessidade
de limpar o texto antes de partilhad-lo com o grapaambiente de interacdo, como se a sua
exposicao apontasse para a apresentacdo de petsmamennclusos, de onde o desejo de
reescreveé-lo.

A escrita impele o sujeito a expor seus pensamedédorma que 0 registro
permaneca acessivel. Ja na oralidade, as questdes ger apresentadas, discutidas, mas nao
se tem como retomar o que foi dito na integra, mongue seja gravado ou filmado.

Por isso, entendemos que o envolvimento do prafessmn a escrita € um
investimento de relevante significado para a suadgéo, porque segundo Riolfi:

[...] o ato de escrever necessariamente deslogareamxupacdes daquele que se
propde a escrever de sua realidade imediata pardatos da linguagem,
proporcionando, como consequéncia , uma alteragdagar de onde se olha para
determinados eventos vividos que, para serem raraktpendem das escolhas de
um sujeito e, assim sendo, ja ndo sdo mais 0 mestnato de fatos que foram
anteriormente. (RIOLFI, 2007, p.38).

Apropriar-se da escrita, no contexto deste projadio, significa que o professor tenha
que aprender a escrever, mas implica em se coboahsposicdo para 0 encontro com a
escrita, permitir que ela seja presenca nas sudexdes, que ela seja um modo de
visibilizacdo do seu pensamento, que seja canalsdas observagbes, que imprima a
possibilidade desse modo de tratar a pesquisacotagse inscrever no discurso pedagagico.
“Escrever sobre a sua propria pratica, [...] podav@car uma ruptura com o0s sentidos
cristalizados para um professor e, consequentemeetdoca-lo de sua posicao inicial,
abrindo caminho para o novo.” (RIOLFI, 2007, p..40)

A escrita que se estabelece no “Forchat” e tamleéfista de discusséo, € a escrita do
professor que investiga a sua prépria praticagfa & professor pesquisador. E este processo
se configura no que Axt e Maraschin vao chamawutenarrativas que,

[...] ao possibilitar pensar sobre si e dizer deopera como um possibilitador de
retroalimentacdo, favorecendo voltar sobre o pedmre, no movimento de
repeticdo, inovar o caminho fazendo-o diferente} Pa mesma forma, a escrita
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possibilita ao pensamento reverter sobre si mesaimalimentar-se e retroagir
sobre si, e com isso refazer o mesmo caminho nanmeoNo de seguir as pegadas
cujas marcas permanecem: mas, tal qual as pegadaaro que se busca seguir
com um outro calgcado, os textos escritos, se pdadmpermitem retomar 0 mesmo
caminho, por outro ndo mais enformam o pensamed@ti@mente no mesmo molde
— é como se algo sobrasse ou faltasse, ou entiomeé se, sendo 0 mesmo, ainda
assim é um pouco outro. [...] a leitura do textoodtro instaura sentidos e novos
sentidos - na medida em que um texto é sempre oma e texto outro. (AXT E
MARASCHIN, 1999, p. 38-39).

Como a constituicdo do espaco de formacéo contindad professores, em servico,
na articulacdo com a pesquisa, é perpassada peit@,eetornamos a lista de discussao para
rememorar algumas formulacdes que trazem a coafi§ordeste processo de escrita sendo
acolhido pelo professor.

F(24) — “[...] precisamos nos acostumar a escrevdiscutir. Este recurso € novo
para nés. Ha necessidade de nos adaptarmos a elitasMezes, fazemos

experiéncias que dao certo, no entanto, ndo tenhdbito de relata-las. Precisamos
adquiri-lo”.

Nesta formulacao o ato de escrever para o prof@ssece estar no plano do relato, ou
seja, escrever na lista passa, primeiramente,gqoglsicdo do habito de relatar experiéncias.
Isso também € uma constatacdo do professor de &ue Mmuito comum esta pratica na
escola. Mesmo que possa ser apenas na oralidadkmeete, os professores nao relatam suas
experiéncias para os colegas, as vezes por naceatlipe possa interessar aos outros ou
porque espacgos para este fim ndo sao oportuninadasbiente escolar.

Outro aspecto que o professor apresenta € que EEsié@ncias que precisam ser
relatadas sdo as que dao certo, ou seja, 0 prodessscrever sobre a pratica ainda nao se
estabelece como um movimento de reflexdo, de ghaaa os acertos e desacertos, 0s
encontros e desencontros, do seu fazer pedagége@ape encontrar ressonancias com a
pratica do colega. Ha, sim, reservas por parte rdegsor para se deixar envolver pela
escrita, uma vez que ela da visibilidade ndo s6saas acertos, como também expde suas
limitacOes, tanto no aspecto de uma estética do dsarever e se expressar, COmo na sua
impossibilidade de dizer tudo o que pensa dizels pa oralidade o sujeito tem a ilusdo de
que pode controlar os sentidos e, quando algo asgapseu controle, ele pode explicar e
retomar seu pensamento. Ja na escrita postada hieraenvirtual, o que foi dito esta
publicado para a apreciacdo dos interlocutores geenele possa interferir a cada leitura
realizada, apenas se houver algum comentario aitespaso contrario ele fica no aguardo de
alguma manifestacéao.

Entretanto, 0 sujeito vai precisar se acostumard@ @sperar que as mensagens
postadas na lista sejam, necessariamente, apreciemlaentadas pelos interlocutores. Ele
precisa deslocar-se deste lugar instituido pelal&ste que se escreve para ser avaliado por
alguém. No contexto do projeto, escreve-se paraass proprio pensamento, para contribuir
na obtencdo de um “distanciamento de si préprio} para proporcionar uma maior
possibilidade de enxergar-se pela via da esc{fRdOLFI, 2007, p. 51).

Voltando ao sujeito desta formulacdo que se ref@reuso da escrita para relatar
experiéncias, podemos ainda comentar que estarpaasgsumida por ele ndo denota um
empobrecimento na sua visdo de educador, ou umepdociade sua de vislumbrar
possibilidades mais ousadas para a escrita do $pze © que podemos destacar é que esta
concepcdo estd na memoria do dizer deste sujeiteej@, produzir relatérios sdo préticas
herdadas desde a formacéo inicial e na escola @&ner@ discursivo mais solicitado aos
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docentes. Por isso, 0 sujeito refere-se a relatmwque enuncia a partir do seu contexto de
trabalho, por estar inscrito em uma formagéo dscarque entende este termo como uma
pratica recorrente na escola.

No entanto, o que cabe nos perguntarmos é: queagediscursivos concernentes a
pesquisa o professor pesquisador na escola potteeapara dar visibilidade a sua pesquisa?
Por outro lado, podemos pensar que o professoréangrecisa deslocar-se deste modo de
escrita relatorio e escrita de si (autonarrativajapdesenvolver sua autoria em géneros
reconhecidos de producéo e divulgacéo de pesaladagar de pesquisador na escola.

4. Considerag0es finais

As consideracgbes que apresentamos, ao concluiesst#o, ndo pretendem demarcar
um ponto final na discussdo de um tema que temaidn de muitas pesquisas no campo
educacional. Entretanto, é necessério realizaraostra entre os aspectos abordados a partir
dos efeitos de sentido evidenciados, na analiseudisa, para marcar alguns pontos
significativos ao pensarmos a formacédo continuadlgpbfessor, em servico, atrelada a
pesquisa.

O professor que aceitou participar desta expeaéfn projeto) € um professor como
qualquer outro. Cheio de duvidas, receios, apegasosuas concepcbes, as vezes
desesperancoso, incrédulo com a possibilidade demgas, cansado, com uma carga horaria
exaustiva, com muitas turmas, muitos alunos, mutésos de classe para preencher, muitos
trabalhos para corrigir. Mas também € alegre, @mstes comprometido, criativo, cuidadoso, e
tantas outras qualidades. Todos nés somos um pleutalo isso.

O projeto que chega na escola pela via da Univelsichdo traz em sua proposta o
intuito de banir do espaco escolar as praticaseindis e tradicionais do professor, como
também, parece nado pretender dizer, de um lugsahkr instituido, o0 que e como fazer. Mas
de qualquer forma sabemos que os sentidos nadaxe&p dles nos escapam e sdo produzidos
face aos lugares ocupados pelos sujeitos em ictedo.

Quanto aos professores, parecem acolher o prou® ja trazem consigo este
impeto de refletirem sobre sua pratica, sobre astgas que os desacomodam.

No entanto, cabem aqui algumas consideracOes: ijetetir sobre a pratica o
professor ja esta fazendo pesquisa? ii) os praesgmwdem escolher se querem aderir ao
projeto ou ndo, mas ndo podemos avaliar com preesaazdes pelas quais 0s sujeitos se
integraram ao grupo, iii) a presenca do pesquisddamiversidade, na escola, € bem-vinda,
mas traz alguns constrangimentos, afinal ha umtsuje outra instancia entre o grupo, mas
de qualquer forma, a aproximagdo com a Universideed2um outro modo de operar, que
passa a ser significado por estes sujeitos. A Wsidede, na presenca do pesquisador, marca
o lugar da pesquisa académica, de um lugar de ddbente da escola. E o professor marca
o lugar da pesquisa da escola, um lugar de safmemtie da Universidade. Os saberes da
academia sao diferentes dos saberes dos profesdgresquisa que se realiza na escola néo é
mesma produzida na Universidade. As praticas dgupss de escrita e de leitura diferem das
realizadas na escola.

Entdo, onde o discurso de um se encontra com o?utr

Talvez o ponto que desejamos enfatizar, neste @ssitde-se bem préoximo da idéia
de encontro, pois ndo queremos operar com quesfdescolocam sujeitos, processos,
saberes, instituicbes em oposi¢ao.

Zeichner (1998) discute em seu artigéara além da divisdo entre professor
pesquisador e pesquisador académemecessidade de eliminar a separagcédo que erisee
o mundo dos professores pesquisadores e 0 mundpedgsiisadores académicos e traz o
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entendimento de que os professores de fato realpesguisa e que é possivel articular o
conhecimento académico com o conhecimento produrdescola. Propde uma parceria e
critérios para legitimacao deste espaco.

Nosso entendimento passa pelo viés de que a foontagdinuada enquanto pesquisa
contribui para esta aproximacao porque contempéaezsontro pelo encontro, pelo exercicio
em servico, no viver a escola pela academia eeary @academia pela escola. No entanto, nao
se polarizam porque partilham, e partilham mantguagicoes, assujeitam-se para filiarem-se
a uma formacgéo discursiva, mas sem que uma detssr&za@ outra.

Pensar na formacao continuada do professor imalicasn a pesquisa passa pela
proposicao de uma articulagdo desse processo @striga, ou seja, com o intuito de que as
questbes da atividade docente venham a tona, @zegiéo da linguagem no cotidiano do
trabalho docente, em suas diferentes modalidadggsifo de experiéncias pessoais dos
professores, diarios de bordo, planejamento daltiab, projetos, etc.) constituem uma das
estratégias formativas muito utilizadas para gsajeito se detenha “[...] em escrever sobre a
sua pratica, visando sua prépria subversao.” (RIO207, p. 39).

Isso significa que o0 espaco de interagdo em angbieritial produz esta possibilidade
de encontro com o0 que 0 sujeito esta pensandoacomervencdo que o outro pode realizar,
com as questdes que o outro esta trazendo e, tgmbEmsontro com a retomada daquilo que
escreveu, o retorno ao seu proprio pensar. O atebileninteracdo proporciona este encontro,
pois segundo Mutti e Axt (2008, p. 350), o softwd&rerchat”

[...] € uma ferramenta de comunicacdo que podeusibzada por alunos e
professores de varios niveis de ensino, em quaklipger do conhecimento, sempre
que o objetivo for a interagdo dialdégica (argumevea narrativa, expressiva,
contratual), de carater tedrico conceitual-metogioldy ou de carater estético-
ficcional, em que todos os participantes se enaongm posicdo de interlocucao,
por meio da escrita autoral.

Entdo, ao pensarmos no processo da escrita, @ogieste encontro dialdgico, nos
deparamos com uma questdo extremamente fragilicadal a transicdo desta escrita mais
subjetiva do professor, a escrita sobre si, queodamndo € uma escrita muito facil de
exercitar, para uma outra escrita que ainda n&nsad muito bem como eleger, pois estamos
pensando no modo do professor dar visibilidade @& @esquisa. Poderia ser a escrita
académica, mas precisariamos pontuar algumas eoasiets e aprofundar a questdo. No
entanto, nosso proposito, neste momento, é o @atevas questdes que o corpus analisado
suscitou, portanto ndo seria proficuo levantarméeréncias sobre um assunto tdo caro ao
universo da escola e da academia.

Conforme Andrade (2003), professor reflexivo eqi@a professor pesquisador, mas
interroga quanto ao “tipo de pesquisador” que $stdoi ha escola e que “tipo de pesquisa”
este pesquisador produz, indagando se é o nossjo deds pesquisadores académicos) que o
professor da escola assuma posicdo semelhantesa. noterrogado, desta maneira, parece
que a autora prima para que figue marcada a d@arentre o pesquisador da escola e o da
academia, principalmente ao usar o termo “tipo€& gade parecer um pouco seletivo, mas o
gue entendemos € que nao se trata de uma questémdiatoria, de dizer quem tem mais ou
menos valor, até porque a pesquisa da escolaaestariuma concorréncia desleal, pois a
pesquisa da academia ja esta legitimada.

A guestdo que esta posta € a de que é precisabcimiara que os professores
encontrem o seu lugar de dizer dentro da pesquisan@do como vao dizer esta pesquisa na
escola, ou seja, a questdo ndo € de equiparacdaenagitimacao.
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Legitimar a pesquisa na escola, do professor pesdoi, ndo é fazé-la semelhante a
pesquisa na Universidade, do pesquisador acadéBimtriminatorio seria fazer o professor
abrir mdo da sua posicdo de professor da educaggicabpara assumir a posicdo de um
professor académico em condi¢des diferenciadas.

Assim, a partir deste estudo, foi possivel obseovanodo como o professor foi
significando a pesquisa no contexto da escola,rér gios seus conhecimentos e saberes
elaborados em diferentes momentos da sua formdgdeeando-se, também, na sua
experiéncia profissional, no didlogo com autoremncseus pares, com a coordenacdo
pedagogica e com o pesquisador da Universidade.

Diante do exposto, os resultados apontam para lbi@emto da construgdo de um
espaco de formacéo continuada pela assuncao dapabscursiva de professor pesquisador
na escola. Deste lugar, 0 sujeito assume a pesdquesm meio de desenvolver-se
profissionalmente, pois o sujeito se vé em “cresaim’, conforme, F(18) e ndo se limita a
reproduzir o discurso do formador.
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