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O ENSINO DE PONTUACAO NOS LIVROS DIDATICOS DO PNLD 2010:
O QUE E PROPOSTO COMO ATIVIDADES NESSES MANUAIS?
O QUE DIZ O MANUAL DO PROFESSOR?

Jorge Lufs Lirada SILVA

ABSTRACTThe aim of this research it was to analyse the agedical treatment in punctuation given by
the didactic Portuguese books for children in tiih fyear of Fundamental Teaching "(§rade) this analysis
was done in tho books collection recommended byCPRD10. Our hypothesis is that the books analyze
passed by a specialist evaluation in the language,aso these should be coherent with the curkRottuguese
teaching methodological proposal.. The resultswad two different ways. The activities presentedhim
didactic books named: “A escola é nossa: portuguéstuntering the teacher guide, revealed activibased on
the normative grammar reference, using ruleseich the comma with artificial texts. The seconkection
named : “Lingua Portuguesa - Aprendendo Semprebisnected with the teache’s guide in a discurtaixtual
perspective, respecting the genre features, crgatireanings.

KEYWORDS: Linguistic Analysis; Didactic Portugu@smks; Punctuation

1. Pontuacgdo: uma conversa com ponto continuado...

Sabemos que cada vez mais tem sido erwexo um ensino de lingua portuguesa
que se efetive a partir da integracdo dos eixodeitiera, producdo de textos e analise
linguistica. Parece ndo dar mais conta um ensimo pivilegia a reflexdo sobre a lingua
através de exercicios de classificacdo, de anatisefrases isoladas, destituidas de um
contexto de significacdo, a servico de uma prdafievaloriza a prescricdo em detrimento da
producao de sentido operada pelos elementos adivet#t da linguagem.

Sendo assim, “0 estudo de tépicos gramaticaises@ tsentido se servisse ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e @sout, em séries mais avancadas, como
objeto de conhecimento numa perspectiva de reflesdme os fendbmenos linguisticos”
(MENDONCGCA, 2003).

Procurando contribuir para uma reflexdo que caenimessa direcdo, embora
considerando sempre a natureza do objeto lingoistim questdo (sob pena de néo
incorrermos nos extremos), discutiremos, nessgoaréispecificamente o tépico gramatical
“pontuacao”, por seu importante papel na leituraducdo de textos, assim como também
na construgéo de sentido destes. Ao fazé-lo, cers®imos a necessidade de compreender a
pontuacdo em seus aspectos normativos e percéie@daanto recurso linguistico para
constituicdo da textualidade” (LEAL & GUIMARAES, @R).

Adotamos, entédo, o pressuposto de que a reflexdie sotratamento didatico dado a
pontuacdo nos livros didaticos parte da necessiabdeverificarmos se as estratégias
propostas procuram articular-se com as discusdfess esobre concepc¢des de lingua e de
linguagem, tendo em vista que as cole¢cfes de ligiddticos em andlise assumem uma
perspectiva tedrico-metodoldgica smtoniacom tais discussoes.

De acordo com Mendonca (2003), os livros didatamgortugués (LDPs) apresentam
conteudos e sequéncias didaticas que serdo vidascpor alunos e professores e, portanto,
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estardo influenciando decisivamente o modo conumsiguram as aulas de lingua materna,
ja que tais textos do saber sdo tdo presenteslamdesaula quantos os proprios envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem: professores @salun

Ainda em sua andlise sobre a pontuacdo nos lividéticbs, a autora evidencia
algumas tendéncias mais privilegiadas ao longondme fundamental: a relacdo entre o oral
e 0 escrito nos 1°. e 2° ciclos do ensino fundgmeenquanto nos 3 °.e 4 °. ciclos uma
tendéncia em tratar esse objeto de ensino sobadiisintaxe.

Essas duas tendéncias parecem ter norteado a géordl pontuacdo ao longo da
histdria, ora uma tendéncia assumindo maior reé@rama época, ora ambas convivendo em
um mesmo contexto, conforme aponta Rocha (1997)retimspecto que faz sobre a
pontuacéo na escrita ocidental e sobre o qual fasema breve revisitacao.

2. Pontuacao: uma breve retrospectiva

Os estudiosos da linguagem detectam poucas pescuisee a questdo da pontuacéao.
De acordo com Rocha (1997), a natureza da pontuagacsido raramente tratada como
objeto de reflexdo. As discussfes trazidas pedaatiira em circulacdo sdo, em geral, de
carater prescritivo, ou descritivo em menor escadmdo ainda insuficientes “até para o
simples usuéario da escrita” (ROCHA, 1997, p.2).

Historicamente, o surgimento da pontuacdo foi uontrimento tardio, posterior a
escrita, e marcado por divergéncias conceituai®rago de sua evolucdo. As palavras eram
escritas sem segmentagao e sem pontuacéo, calelaimdorador a responsabilidade de, na
oralizacdo, dar conta da representacdo dessae@sieft que a escrita era vista como mero
registro da fala. Rocha (1997, p.3) afirma que méighidade Classica: “a pontuacédo, por
estranho que pareca, ndo era postacoraposicap mas atribuida pelo leitor/orador na
interpretacdodo texto, para evitar ambiguidadieslogo seu surgimento apresenta-se em
estreita relacdo com a oralidade.

As ideias dos romanos sobre a escrita, por suadestacam-se pelo fato destes ja
conhecerem a leitura silenciosa, além de ja podeiesiirar os textos erscriptio continué
desde o século Il d. C.. Debordes (1990) citadaRmrha (1997) afirma que na prética,
contudo, os romanos faziam uso da leitura oralawam tanto a&criptio continuaquanto a
forma segmentada.

Na Idade Média, ja ocorriam duas orientacfes paraooda pontuacéo: a de carater
prosodico (atendendo as pausas para respirarjaratical (baseada na légica sintatica), em
virtude ainda de uma pratica de oralizacéo existeassa época, que exigia fluéncia por parte
do orador, permitindo que 0s ouvintes, especialm@s que ndo dominavam a escrita,
pudessem compreender e deleitar-se com o texto lido

Entretanto, com o advento da imprensa, a partisabwulo XV, a orientacdo légico-
gramatical para o uso da pontuacdo vai se geremdlizve ganhando espaco “como um
sistema verdadeiramente dentro do ambito da es(R@CHA, 1997, p. 7).

A passagem do manuscrito para o texto impressm ek se constituir como uma
importante revolucao tecnoldgica, traz como con8egas: a padronizacdo do texto escrito e
a massificacéo da leitura visual (desconstruindorecepcao de que o ler era simplesmente a
recitacdo do texto em voz alta), exigindo o usidaos de pontuagdo de dominio publico
(ROCHA, 1997).

! Carater inerente a natureza da pontuacgdo pelodfaiser um sistema plantado na confluéncia daefala
escrita (cf. ROCHA, 1998).
2 Escrita em que ndo ha espacos separando as galavra
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De acordo com essa autora (ROCHA, 1997, p.7),d\eeto da imprensa trouxe
consigo caracteres e marcas inequivocas da pootudag&ndo aparecer, de forma explicita,
uma série de funcdes até entédo ao arbitrio dobasa pedagogos”.

Na Idade Moderna, ainda vigoravam as orientacéasgb e gramatical para o uso da
pontuacdo, embora esta ultima fosse a que derfgioriava, em virtude da “ideia de que a
pontuacdo tinha um papel légico a desempenhar” (RQC997, p.8). Mesmo parecendo
que a abordagem prosodica fosse a mais difundidahdk(1997) afirma que ambas as
orientagdes mais se complementavam do que se apunha

Atualmente, essas duas orientacdes parecem cantrigorando tanto nos textos do
saber (gramaticas, livros didaticos) como nas qugtes e praticas dos professores de lingua
portuguesa. Nossa perspectiva, por sua vez, preenificar as estratégias que valorizam o
papel da pontuacdo “no ambito textual-discursivimaedo na construgdo do sentido”
(MENDONCA, 2003, p.116), assim como também as pessielacdes entre esse objeto de
ensino e os estilos de pontuacdo dos autores qe@siaridades dos diferentes géneros
textuais (cf. LEAL & GUIMARAES, 2002).

3. Caracterizacdo das colecbes

A escolha dos LDPs bem com sua caracterizacdodsyosi as informacdes trazidas
nas resenhas do Guia de Livros Didaticos do PNLDO2(Assim, os livros didéaticos
escolhidos pertencem as seguintes colec¢des:

1. CAVEQUIA. Marcia Aparecida Paganim escola é nossa: portugu@s® ano, 42. Série,
ensino fundamental. 2. ed. S&o Paulo: Scipione/.2@blecdo “A escola é nossa”)

2. MIRANDA, Claudia e RODRIGUES, Vera Lucidingua Portuguesa - Aprendendo
Sempre 5°. Ano, 42. série, ensino fundamental. 1. edh Baulo: Atica, 2009 (Colecéo
“Aprendendo Sempre”)

Para a escolha das cole¢Bes acima, utilizamosgusnges critérios: a escolha pelo
livro do 5°. ano do Ensino Fundamental residiuntadéncia do trabalho com a pontuacéo,
explicitamente apresentado no sumario desses lilbas vinte e quatro colecdes aprovadas
pelo PNLD/2010, dezoito traziam o ensino de poréioagessa etapa de escolarizacao,
representando um percentual de 75%.

Outro critério deu-se a partir da consulta as fesercontidas no Guia de Livros
Didaticos 2010 (GLD), referentes as duas colec@edisadas. Segundo aquele GLD, na
primeira cole¢do (C1), a avaliacdo € marcada ssaheas, especialmente no que diz respeito
ao trabalho com os conhecimentos linguisticos (GLqual ndo se articula as atividades de
leitura e producdo de textos, pois prioriza umantitdcdo baseada na fixacdo de regras,
conceitos gramaticais e suas respectivas nomeragatAborda os conteudos linguisticos,
apresentando regras da lingua como modelos a sesbservados e seguidos
predominantemente.

J& a segunda colecédo (C2), de acordooc@hD, apresenta uma proposta pedagogica
inovadora e adequada a tendéncia atual para ooetsihingua Portuguesa. Em relacédo aos
CL, de maneira geral, a abordagem conduz a refleg@dm atividades de observacéo,
comparacao, analise e, ndo raras vezes, tambéistelmatizacdo. Dentre as perspectivas de
trabalho com o eixo de CL e o ensino de pontuagdGLD propde trés modeldsjue
representariam trés perspectivas de trabalho ceeeso, adotadas pelas colecdes avaliadas:




0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

no primeiro modelo, os CL estariam articulados rap@stas de leitura e escrita; no segundo
modelo, os CL estariam articulados as atividadededtara e escrita, mas de maneira
autbnoma; enquanto no terceiro modelo, os CL setratados de maneira autbnoma sem
articulacdo com os eixos de leitura e producdausxt Nesse cenario, observamos que a
primeira colec&o estaria mais aproximada ao tereeodelo; e a segunda ao primeiro.

4. Andlise dos livros didaticos e o ensino de poragao

Em um primeiro momento, examinamos 0 manual déepsor, presente nos livros
didaticos em analise, a fim de verificarmos ascaldicGes entre 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos sobre lingua, analise linguisticaety|mcédo e o que de fato se materializava
em atividades para os alunos. Em seguida, pnomg&entificar as atividades de pontuacdo
e 0s seus tipos (de identificacdo/producéo/ideatfio/producdo) presentes nos livros
didaticos analisados nas secfes de conhecimemgsiidicos e em outras secdes
correspondentes aos outros eixos de ensino dealitgjtura, producédo de textos e oralidade.
Procuramos, ainda, analisar as atividades de pgAdugue proporcionam um ensino a partir
da reflexdo, considerando suas propriedades rekd#s tanto a notacdo escrita quanto a
textualidade.

4.1. O que é proposto como atividades nesses mars?aiO que diz o manual do

professor?

Para respondermos a essa pergunta, fizemos umtdevamo quantitativo das
atividades presentes nos volumes analisados. No tiea C1, encontramos vinte e trés
atividades de pontuacao, distribuidas conformddaaddzaixo:

Tabela 1: Distribuicdo de atividades no livro da clegéo 1

. . Quantidade de Quantidade de
.Q“aF‘F'da‘ie ae atmdag:les ik atividades de atividades de Total geral
identificacdo/reconhecimento ~ ~
producéo/reflexéo IR/PR
7 \ 14 | 2 | 23 |
Atividades de
Atividades de pontuacao pontuagdo em
presentes na secdo outras sec¢bes
: Outros Total geral
correspondente ao eixo de | correspondentes
AL aos outros eixos de
ensino
15 \ 8 | 0 | 23 \

Além disso, ainda sob um olhar quantitativo, obsers que predomina, na
didatizacdo desse contetdo de ensino, atividadesotradas nas secdes de reflexdo sobre a
lingua. Essa primeira verificacdo permite-nos infguais “sentidos” poderiam ser atribuidos
ao que se estd considerando reflexdo sobre a Jinguwaseja: o que estd proposto
didaticamente para esse eixo? Um ensino de AL ourabalho com gramatica normativa,
isolada em blocos monoliticos, as chamadas secBesegtanto, s6 podemos melhor
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g!ge,r?retar esse dado na medida em que analisamdata a atividade proposta no livro
idatico.

Quanto aos tipos de atividade propostos para altralcom a pontuacéa

cédo — ID/REC,

PROD/BEF, ID/~PROD -, 0 volume da C1 apresentou uabmnumero de atividades de
produgao/reflexNao, confo_rme pode ser visto na éaheima, no entanto, percebemos que esse
dado parece ndo garantir um encaminhamento diddéico a pontuagdo de forma reflexiva,
espec@mente nas atividades localizadas nas sded&k, como podemos ver nos exemplos
a sequir.

Exemplos:

1. Pontue o texto, empregando a virgula onde for necessario.

Compras e mais compras
Marcela foi a uma livraria com a lista de material escolar da filha.

A lista era enorme! Precisava comprar:
lapis canetas, cadernos, livros estojo,
apontador, cartolinas borracha e papel
sulfite.

O funcionario da loja.seu amigo
de longa data disse:

— Marcela vocé quer que eu
mande entregar as compras
em sua casa?

— Eu gostaria. Entregue tudo
na Avenida do Bosque 567.

e fevereiro de 1998.

Texto da autora.

2. Em uma das frases a seguir, a virgula foi empregada de maneira
inadequada. Vocé consegue identifica-la? Assinale-a.

[:] Era um apartamento de um quarto, sala, banheiro, copa e cozinha.
D Joaquim, guando viajaremos para Porto Alegre?

Recife 25 de janeiro, de 2008.

Agora, responda as questoes.

a ) Por que esse uso da virgula & inadequado?

Porque a virgula deveria ter sido empregada para separar a cidade da data
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b ) Escreva uma frase, utilizando a virgula de forma inadequada. Solicite a
um colega que a reescreva, empregando a virgula adequadamente. Faca
o mesmo com a frase dele.

Reprodug

Passoal,
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3. Leia as seguintes frases.

[ Marcos, foi ao cinema ontem? J [ Marcos foi ao cinema ontern? ]

a ) As duas frases possuem o mesmo sentido?

I - MNao

b ) A que conclusao vocé chegou a partir dessa observagao?

A mudanca de sentido foi causada em decorréncia do use da virgula.

4. Converse com seus colegas sobre a diferenga de sentido entre as
frases de cada grupo.

Ma “Nieja 56, Gabriela chegou. ™, nao fica
| ou sozinha ou Nnao; o que
® 3 aatencac para o fato
1. Veja s6, Gabriela chegou. a frase "Veja, 56
| 2. Veja, s6 Gabriela chegou. S s e
Err T 5 JOC o,
¥ SSOT
T

3. Todos jogaram bola; eu ndo, descansei.
4. Todos jogaram bola; eu ndo descansei:

se, a i
jogou bol
nie, nao descansou

Agora, observe as cenas e numere-as de acordo com a frase mais
adequada a cada uma delas.
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No exemplo acima, a atividade de producéo, qaekt&ujo comando solicita que o
aluno pontue o texto, se d& a partir de um tex&alorpela autora, sem género textual definido,
cuja finalidade é a de se prestar a aplicacdo lai “onde for necessario”. O texto ndo é
discutido sob nenhuma perspectiva, ndo se art@ulematica tratada na unidade, nem aos
outros eixos de ensino, nem ha uma discussao ashleecolhas feitas pelos alunos na hora de
usar a pontuacao, talvez pela natureza de sudaaidi

De acordo com Marcuschi (2005, p.239), o bonolididatico de portugués deveria
ser aquele que, dentre outros aspectos, operaz@ssd um trabalho com “0s géneros textuais
gue circulam socialmente, considerando-se ai degsaliscursivas dos interlocutores”. Nessa
perspectiva, os géneros textuais sédo concebidos ¢entidade sécio-discursiva e forma de
acdo social incontornavel em qualquer situacao oorativa” (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Dessa forma, forjar a criagdo de uxtot@ara servir-se apenas a aplicacao de regras
gramaticais, ou melhor, de emprego da virgula,geasgontar para um retrocesso, no que diz
respeito as discussdes atuais (e nem tdo atuam!lasebre o ensino de lingua materna,
ancoradas numa concepcdo de lingua “como atividsm®al, histérica e cognitiva”
(MARCUSCHI, 2002, p.22). Além disso, torna-se aindais imperativa a questido, quando
dispomos de documentos oficiais de ensino, maisiganmente os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL-MEC, 1997), voltados a &rea dwgliagem, os quais defendem que as
diversas situacdes sociocomunicativas devem seayco flo ensino-aprendizagem, em um
espago cujas praticas de linguagem, efetivadasneas dos géneros textuais em circulacao,
tornam-se um dos principais objetivos a serem iakrsgno ensino de lingua materna na escola.

6
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No dizer de Bakhtin (1992)

utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, érapalavras, todos 0S n0ssos
enunciados disp6em de uma forma padréo e relativ@mestavel de estruturagéo
de um todo. Possuimos um rico repertorio dos génem discurso orais (e
escritos). Na pratica, usamo-los com segurangasgeda, mas podemos ignorar
totalmente sua existéncia tedrica (p. 301).

Confrontando essa atividade com os pressupostaglatmal do Professor da C1,
vimos que essa proposta parece ir de encontro cassumido no referido MP, no que diz
respeito a filiacdo a um trabalho com ensino dgudnportuguesa na perspectiva dos géneros
textuais, oferecendo “aos alunos textos auténtidioersificados e de boa qualidade desde o
inicio da escolarizagao (...) (MPC1, p.6); na coasicdo de que “é preciso partir das hipéteses
do aprendiz, de seu conhecimento prévio (...) j.lda propria caracterizacao feita pelo
manual sobre a secdo em que a atividade se encguénrado diz que “os aspectos gramaticais
sédo abordados em situagcdes de uso efetivo da gegud...), sendo o trabalho com as classes
gramaticais, por exemplo, desenvolvido “de formeakorizar sua funcédo na construcdo dos
textos” (p.18).

A questdo 2, com letras “a” e “b”, parece confirnaaabordagem do tratamento da
pontuagdo no volume analisado, mais numa perspedgvaplicacdo de regras, aspecto que
pode ser compreendido primeiramente pela secaouena gtividade se encontra — “Pensando
sobre a lingua” — mais articulado ao eixo de Alque nos leva a trés questionamentos: que
compreensao o LDP possui sobre esse eixo, ja daenés se articula aos outros (leitura,
producéo textual e oralidade) do ponto de vistatadid? O trabalho € com AL ou € um ensino
de gramatica normativa travestido de novos nomegs@skivel refletir sobre a lingua, quando a
abordagem do fenébmeno linguistico é prioritariamemntrado na frase - seja para identificar
inadequacdes, seja para pedir uma producdo - comncado das propostas da questdo 2, sem
um trabalho mais “macro”, ou seja, no nivel dodektito anteriormente?

Depois: sabemos que € importante o ensino da pgtdude carater mais normativo,
como acontece com o emprego da virgula, abordadqueatdo acima, cujos usos (em
determinados géneros textuais) independem do edtiloautor e, consequentemente a
“flutuacdo” € mais restrita. Em outras palavras,ntksmo modo que alguns géneros estédo
diretamente compromissados com a lingua culta, asmquoutros, necessariamente ou nao,
subvertem esse modelo, 0 mesmo se da no que gdatoea pontuacao: na verdade, o género
determina o emprego (CAMARA, 2009). Entdo, no cdasoquestdo em analise, mesmo
tratando-se do emprego da virgula, ndo satisfazrat@amento localizado no nivel da frase,
quando sabemos que

deixar de empregar virgulas em ambientes sintatioesjuais a tradicao gramatical
indica o emprego; iniciar textos com reticénciascom pontos de interrogacéao,
sem que nada houve sido anteriormente expressoexisassivamente dois-pontos
em construcdes nas quais as regras gramaticaisamadvirgulas, por exemplo,
devem ser entendidos como procedimentos legitidexgrrentes de um propdsito,
€, por isso mesmo, necessario para a producdatiécs€CAMARA, 2009, p. 3).

Por fim, em relacdo as duas ultimas atividadesqstag, mais especificamente a 32. e
a 42, questdo do exemplo apresentado acima, agagies especificas, topico constitutivo do
MPC1, estabelece objetivos, pretendidos nessasadies, e que sao relativos a percepcao da
mudanca de sentidos operada pela virgula em diéersituacdes. Questionamos que mudancas
de sentido podem realmente ser trabalhadas erdadas que solicitam a leitura de frases sem

7
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relacdo com os textos trabalhados na unidade, pdstananeira simplista e reducionista, sem
considerar as relagoes entre oralidade e escrgaegge tipo de enunciado empreende, as
condi¢cbes de producao da situacdo comunicativé&nerg textual em que se materializa esses
enunciados, os efeitos de sentido pretendidos lpelator, entre outros aspectos. Ou seja:
apresentar as “possibilidades semanticas” de tralm a pontuacdo nesse tipo de atividade
parece desconsiderar as relacdes entre as prapggediaguisticas de determinados géneros
textuais, tais como tirinhas, anuncios publicitgripoesias, por exemplo, e as possibilidades de
viabilizar um tratamento desse contetdo de ensih@sviés da producdo de sentido em textos
auténticos de circulacao social.
Nesse sentido, concordamos com Marcuschi (20080).8uando afirma que

se observarmos agora o LDP a partir da posicdouttor @do manual didatico,
verificamos que o passo seguinte a assuncdo datbésea impde enormes
desafios, pois implica a traducao desses fundamemboum conjunto de atividades
de ensino-aprendizagem da lingua materna que deataed como suporte ao
trabalho do professor e de seus alunos. Dessa&radumergem, como uma analise
de obras didaticas permite constatar, multiplosichos pedagdgicos (...).

O livro da C2, por sua vez, apresentou praticamermtebro de atividades que o livro
da C1, com predominio de atividades em sec¢fes &uedo, em principio, correspondentes
ao eixo de conhecimentos linguisticos e estdo al#@a do “prometido” no sumario e no
GLD do PNLD/2010, como podemos ver abaixo:

Tabela 2: Distribuicdo de atividades no livro da clegéo 2

Quantidade de atividades de Qu_a_ntldade de Qu_a_ntldade de Total
identificacdo/reconhecimento at|V|d~ades deN SCERIES ol geral
producao/reflexao IR/PR
18 | 23 | 1 | 41 |
Atividades e
Atividades de pontuacao pontuagéo em
presentes na secao outras sec¢des
: Outros Total geral
correspondente ao eixo de | correspondentes
AL aos outros eixos de
ensino
19 \ 21 | 0 | 41 \

Essa primeira constatacdo parece sinalizar, aindadg forma incipiente, para um
tratamento da pontuacgéo articulado a outros eiga@ndino, em uma perspectiva mais textual,
considerando os elementos constitutivos dos génaresrvico da construcao dos sentidos,
aspecto que podera ser mais bem compreendido ia g@stexemplares de atividades que
serdo apresentados adiante.
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@) Complete o quadro de acordo com o que vocé estudou.

. A letra X pode representar na escrita diferentes : adFor |
| exemplo, o XtemsomdeZz  em exame, som de o em embaixo, som
em fixo. |

jdes  em maximo e som de &5

Lingua: reflexdo e uso

Pontuacao e expressividade * -

@) No Gltimo verso de cada estrofe do texto 2, hé uma frase escrita com letras
maidsculas que se repete. Veja:

| 1festrofe | HOMEM NAO CHORA.

2% estrofe | HOMEM NAO CHORA?..., '

| 3% estrofe HOMEM, NAO CHORA!.-.

42 estrofe HOMEM NAO CHORA! .« e

i 59 gstrofe. | Seja HOMEM. NAO CHORA!

62 estrofe HOMEM NAO CHORA..... |

72 estrofe HOMEM... NAO! CHORA?..

| 8estrofe | HOMEM, NAO. CHORA . |
Pinte os versos de acordo com a pontuagdo no fim de cada um. Use o seguinte
cédigo de cores:

- reticéncias

ponto final
ponto de exclamagao
ponto de interrogacao

=

2]

A atividade acima também esta localizada em umaosque se articula ao eixo de
analise linguistica, “Lingua: reflexdo e uso”, ama atividade cujo comando solicita que os
alunos identifiquem o sinal de pontuacéo utilizaddinal de cada frase. Como as orientacbes
para o professor ndo estéao tradicionalmente nbdmévro, mas procuram interagir com ele,
na medida em que sdo propostas as tarefas, &adicho professor que antes de fazer a
atividade, peca aos alunos que, em grupos, leiarfraass, desafiando-os a perceber a
significacdo de cada uma, a importancia da pontuagiconsequente entonacgéo para atribuir
a mesma frase diferentes sentidos.

Embora a atividade seja realizada nmelrda frase, as ora¢des foram extraidas de um
poema narrativo que foi trabalhado ao longo da adedsob varias perspectivas. Nesse
momento da AL, ele é retomado para enfocar a poatuaa dimensdo da expressividade, o
que parece pertinente se se considerar a con&btuigguistico-discursiva do género em
questdo bem como o trabalho de producéo de sergidpseendido nessa tarefa, revelando,
por conseguinte, uma articulacdo da AL com os swoos de ensino, aspecto assegurado no
manual do professor. De acordo com MPC2,
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o trabalho pontua a observacao/identificacdo sirsos linguisticos (grifos
nossos) caracteristicos de cada género discursiyjoQ aluno é desafiado a
descobrir as inteng8es do autor a partir iesirsos estilisticoggrifos nossos)o
porqué da repeticdo de letras, palavras, frasesemos; o tamanho das letras e o
tipo de impresséo; 0s usos caracteristicos da agitunos diferentes géneros e
suas razdes, analisando os efeitos obtidos normonjio texto trabalhado (p. 18).

Sendo assim, se a analise dessa atividade naale@sse os aspectos destacados
acima, certamente, poderia chegar-se a uma coonckefivocada, pois se o tratamento da
pontuacdo é no nivel da frase, dever-se-ia, portdiatear fogo” a atividade proposta.
Entretanto, cabe um melhor detalhamento do contextoque se encontra a atividade no
LDP: a tematica trabalhada, na unidade, é “Gam®igarotas”. Essa unidade tem dois “textos-
base” e “Homem nao chora”, de Flavio de Souza,s&€gundo texto. Sobre esse texto, as
secdes vao procurar um modo de articulacdo de rmaagae ele € (re)tomado sob varias
perspectivas, desde um tratamento no nivel do texim questdes relativas a elementos
constitutivos desse texto, até uma reflexdo solbeenentos tipicos do género “poema
narrativo”.

Apobs essa exploracdo, o segundo momento de refeoddre a lingua (o primeiro vai
tratar dos modos de narrar, outro elemento progoogénero em questdo) vai tratar da
pontuacdo, mas demarcando sua relacdo com a questpressividade. Essa consideracéo
do aspecto de expressividade é bastante relevanexplicitamente deixar clara sua relacédo
com as propriedades do poema narrativo, trabalhadmidade. Ou seja: a atividade n&o vai
trabalhar no nivel da frase simplesmente, confgénuestacamos. Ao contrario, utiliza-se das
estrofes do poema, em um movimento que consideectms especificos do texto “Homem
ndo chora” e também a constituicdo linguisticowutisiva do género textual a partir dos
recursos de expressividade mobilizados pelos siigaontuacao.

Outro momento da didatizacdo da pontuagéo no volden€?2 pode ser visualizado
nas atividades abaixo que solicitam um comando rddugdo e mostram 0 processo de

sistematizacdo do conteudo trabalhado.

1) No verso destacado a seguir foram utilizadas as reticéncias. Por que vocés acham
que o autor preferiu esse sinal de pontuacdo nesse verso?

Mas nao é possivel, eu pensei,
HOMEM NAO CHORA...

b) Leiam a explicagao:

. W8 Em dupla. Releiam estes versos.

= Eu ria. Mas a minha cabeca estava
e em confusao:
HOMEM... NAO! CHORA?

@or que foi utilizado o ponto de interrogagio no verso final? O que esse sinal de
? pontuagdo indica no contexto?

10



Ry

00° “’VGOI\.S\/\
Anais do IX Encontro do CELSUL
' / Palhoca, SC, out. 2010
b Universidade do Sul de Santa Catarina

CELSUL

SROULO 0
s 0 50>

b) Leiam a explicagdo:

| As reticéncias sdo usadas para indicar a suspensao da fala, deixando “no ar” |
‘ o final de uma declaragio.

Também podem expressar sentimentos, como dtivida, desanimo, tristeza,

No exemplo acima, na questédo 4, os alunos s@&tadbs a explicitarem as intencdes
do autor em utilizar “reticéncias” no final do versem um trabalho que favorece o
levantamento de hipéteses, indo, aos poucos, ded@aomom o manual do professor,
“apropriar-se de uma competéncia discursiva quermom falar sobre a lingua (...)"(p.12) e
com os PCN/LP (por esse manual referendado) qud&afionam, que nos ciclos iniciais,
devem predominar as atividades de natureza epifitiga, introduzindo progressivamente as
de natureza metalinguistica” (p.12).

Logo em seguida, € solicitado que os alunos fagama “leitura da explicacdo”. No
volume da C2, esse tipo de atividade € recorremteabalho de metalinguagem que é feito no
momento da sistematizacdo do contetdo exploragoabse caracteriza como uma espécie
de “definicdo”, mas sem ser algo fechado, ja quecaso das reticéncias, estas “também
podem expressar sentimentos, como duvida, desatristeza” (C2V5, p.61).

Por fim, € pedido que os alunos leiam um outreeggtextual (neste caso uma tira) a
fim de que expliquem o uso do sinal de pontuagimathado. O curioso é que, apesar de ndo
ser um género textual que mantenha relacdo dimeta & tematica (embora das trés tiras
usadas ao longo das atividades da secdo em edduds, tenham como protagonista
“Chiquinha”, de Miguel Paiva), a escolha do génestabelece intima relacdo com os
aspectos linguisticos que estdo sendo tratadosejau para abordar pontuacdo, as tiras
constituem excelentes exemplares de textos pdea ajuestao, pelo viés da expressividade
e da construcéo de sentidos.

4.2. Como eram as atividades de pontuacdo nas oudraecdes do LDP mais articuladas
aos eixos de leitura, producéo textual e oralidade?

Vimos, nas tabelas acima, que o volume da C1 flvegis em atividades presentes
nas secdes de AL que nas secdes articuladas aos eutos de ensino. Nas atividades de
pontuacgao presentes em outras secdes, por sua kBB, tenta se aproximar de um trabalho
mais a servico da compreensao de textos, confoode per visto no exemplo abaixo, que
traz uma interpretagdo escrita da historia de tPtufantasminha”. Embora o comando da

11
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atividade, desafie o aluno a pensar sobre os sfeito sentido produzidos pelo uso da
pontuacdo, da forma como esté posta no texto tipesatividade é circunscrito apenas a um
trabalho de interpretacao do texto, sem nenhuneatagéo explicita ao professor sobre quais
caracteristicas serdo exploradas no género texti@tieembora o MPC1 contemple em seus
objetivos para as paginas 58 a 63 essa abordagB@ipM36).

Interpretacao oral _

Veja sugestdes de respostas na Assessoria Pedagogica, No Anexo de respostas. i
1. Na historia que vocé leu, ha uma situag¢do invertida, ou seja, contraria
aquela que estamos acostumados a ver. De que se trata?

2. Pluft € um fantasma menino. Em sua opinido, a maneira como ele age
e se comporta esta de acordo com a faixa de idade a que pertence?
Justifique sua resposta.

Interpretagto escrita

1. Pluft, o fantasminha é um texto teatral. Para que serve um texto desse
género?

texto teatral serve para sef encenado e tambeém para ser lido, coma as demais |iteraturas

2. Nos textos teatrais, sao apresentadas algumas informagdes entre
parénteses, charmadas cuwbricas. Volte 2o texto & observe a5 robricas.
Depois, explique para que elas servem.

rvemn para indicar as reacoes dos personagens e a maneira conmio:deveimn se posicionar

3. Releia uma fala de Pluft.

["Ao mundo, mamae?! !”J

Por que, no final dessa frase, foi empregada
essa pontuagio?

Para indicar Uma pergunia € fambem expressar grande

espanto 22

4. Pluft, o fantasminha é uma peca teatral
escrita para ser encenada especialmente
para que faixa de idade?

Essa peca foi escrita para ser encenada especialmente para criancas

LIVRO PARA ANALISE DO PROFESSOR, VENDA PROIBIDA.

5. Apds ter lido o texto, vocé sentiu vontade de assistir a encenagao
dessa peca? Expligue por queé.

Localizamos em outras se¢des, um comando queaeddaialuno o trabalho com a
pontuacao, conforme exemplo a seguir:

12
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As dicas apresentadas a seguir podem ser uUteis na producao de seu texto.

Dicos ]
G : ——

Procure incluir em seu texto:
= o nome completo da pessoa que esta sendo biografada;
= o local e a data do nascimento dela;
= a data da morte (no caso de alguém ja falecido);
= fatos e feitos importantes da vida dessa pessoa.
Haue D
N3o se esquega de que vocé estara escrevendo sobre a

vida de alguém. Por isso, deve usar verbos e pronomes
em 3.* pessoa.

N e —————— - —_— —— e
Depois que o rascunho de seu texto estiver pronto, faga uma revisao e
passe-o a limpo. Para ajuda-lo na avaliacao do texto produzido,
apresentamos algumas gquestdes.

Refletindo sobre a escrita
= Selecionei os fatos mais importantes da vida da pessoa que
escolhi para biografar?
= Ha alguma informacao gue possa ser incluida ou retirada?
= Empreguei de maneira adequada os verbos e 0s pronomes
referentes a 3.7 pessoa?
_- = Procurei resolver duvidas ortogréficas e de pontuacac?

g
=
2
=
=
>
g
A
[
k=3
=
=
E=3
E=1
i
=
=3

No caso de vocé ter produzido a
biografia de um inventor, exponha-a em um
painel, ao lado dos trabalhos dos colegas
que fizeram a mesma Opgéo
Se vocé escolheu escrever a biografia
de algueém gque lhe é proximo, entregue o
texto produzido para essa pessoa ver. Com X =
certeza, ela gostara de ler sobre a propria =
vida.

Nesses casos, em que a sec¢do “cheira” a queasiiss‘normativas” (“Refletindo
sobre a escrita), a abordagem da pontuacao assuan&alha roupa colorida”, deixando nas
“maos” do aluno a tarefa de se questionar e solacio“Procurei resolver duvidas
ortograficas e de pontuacdo”? (C1lV5p.30), sem @smac quais sdo as questdes de
pontuagcdo que devem ser consideradas, observadastagoroduzido. O encaminhamento
trata genericamente as dlvidas sobre a pontua@daljzando para uma compreensao
equivocada de que todos os textos produzidos apeesen os mesmos problemas referentes
ao emprego dos sinais da pontuacao, negando, fmrtana abordagem que considerasse as
relacbes entre os géneros textuais solicitados rodugdo textual e suas propriedades
linguisticas.

Em relagdo ao volume da C2, localizamos um nunmeabor de atividades de
pontuacdo em secdes que ndo se articulavam, apgiineo eixo da AL, contrariando o
formalmente apresentado no suméario da obra, coefexamplos abaixo:

13
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Releia o paragrafo a seguir.

— E vocél O que foi que vocé fezll Por acaso fugiu Filho meu néo fogel Volte
pra la jé ja e bata nele tambéml E vamos parar com essa choradeiral Homem nao
choral

a) De quem € essa fala?

b) Verifique a pontuagdo utilizada no final das frases. Pinte os sinais de pontuacéo.

c) Para que servem os pontos de interrogac@o?

d) E o que os pontos de exclamag3o indicam para o leitor?

+3ligs Lo

- BT rasounnd, venmguemse” T T TR oA

* areportage informa o leitor sobre um assunto apresentando dados, fotos, ideias,
, Opinides & relatos pessoais;

" 0ttulo € atraente e adequado a0 assunto desenvolvido

#0450 da vrgula esté cometo nas expressBes que indicam tempo e lugar, \\)

No primeiro exemplo, localizado na secédo “Pensasolore o texto”, a resposta
esperada para as letras “c” e “d” da questao estdglém das tradicionais definicbes sobre o
que é frase interrogativa e exclamativa e sobreeoayponto de interrogacédo e exclamacgao
indicam na oragao.

Nesse caso, 0 uso da pontuacdo, no fragmentoxtly tede extrema relevancia na
construcdo das intencdes do autor quanto a indicagdeitor do sentido de questionamento e
de repreenséo feito pelo pai ao filho, no caso st dos pontos de interrogacéo; e do tom
enfético e rude do seu Setubal (o pai) ao falar aditho, no uso dos pontos de exclamacéo
no texto. Ainda nesse exemplo, ao professor € dddeefa de, num primeiro momento, pedir
aos alunos que leiam em voz alta o texto, a fimpekeeberem, pelo uso da entonacao
adequada, os efeitos que os sinais imprimem atesse e, num outro momento, ajudar os
alunos a perceberem o tom enfatico do pai ao s$girdao menino, apontando para um
trabalho em que o professor constitui-se mediadoprdcesso de ensino-aprendizagem, a
partir de comandos que ajudam o sujeito aprendeonstrucéo de hipoéteses.

O exemplo seguinte traz um momento de avaliagésg constitui um dos momentos
da secéo “Produzindo texto escrito”. Neste casexim produzido foi o género reportagem. E
interessante que o comando nao solicita de mageir&rica um olhar para a pontuacao. Fica
evidente que, mesmo nesse subtdpico da secao, ratercanais “normativo”, a opgao por
avaliar, no rascunho, a adequacéo do uso da vingslaxpressodes que indicam tempo e lugar
mantém relagdo com a natureza constitutiva do géteatual reportagem, assim como a
escolha do titulo (se é atraente ou nado), se atag@m informa sobre o assunto, trazendo
fotos, dados, ideias, opinides e relatos pessdaisos claramente um olhar para a producgao
textual, cujos critérios de avaliacdo ndo sdo fgymra todo texto, ndo pretendem uma
higienizacdo dele, mas se pautam naqueles asppetas tornardo mais adequado ao género
solicitado e o emprego da virgula, nesse momemnerge como um elemento importante na
escrita desse texto.

14



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

Conclusbdes: sem ponto final

Os livros didaticos analisados pareceram revelearminhamentos didaticos distintos
para o ensino da pontuacdo, embora tivessem aponéad seus manuais do professor,
perspectivas tedrico-metodolégicas semelhantedi@iladas as discussdes atuais sobre o
ensino de lingua portuguesa travadas nos centaak€icos e transpostas didaticamente nos
textos do saber (CHEVALLARD, 1991), tais como osaR@etros Curriculares Nacionais, por
exemplo, documento referendado nesses manuais.

O livro da colecédo 2, no tocante ao trabalho coporuacédo, parece articulado aos
pressupostos tedrico-metodoldgicos trazidos no alapelo trabalho desenvolvido a partir
da articulacdo entre os eixos de ensino, consideras propriedades dos géneros textuais no
tratamento dado, no nivel da andlise linguistiaasse objeto de ensino, conforme vimos nos
exemplos discutidos ao longo do texto.

Esse volume n&o propds um ensino prescritivo guaattrabalho com a pontuagéo,
centrado em normas e regras, mas procurou exmeragcursos de expressividade marcados
na escrita pelos sinais de pontuagéo, a fim deogakino percebesse os efeitos de sentido
operados por tais recursos no texto poético.

Nos casos em que as atividades de pontuacaorastiygesentes em outras secoes
gue ndo eram especificamente de AL, o comandoiddaate aproveitou as caracteristicas do
género reportagem, propondo um trabalho com osewimientos linguisticos a servigo da
producao textual.

Em relacdo ao volume da C1, constatamos que gsta parece estar “acertando o
passo”. O LDP assumiu um carater mais prescritavalbordagem da pontuacéo, aspecto que
se evidenciou em funcdo de um tratamento didatietmdologico no nivel da frase, em textos
criados e forjados para fins de aplicacdo de regstes, por sua vez, desconsiderados do
ponto de vista de sua materializacdo enquanto génextuais. Assim, os textos trabalhados
se prestavam a condicdo de pretexto para que mssatwdessem (re)pontuar corretamente.

Sendo assim, corroboramos a seguinte afirmacéealeX Guimaraes (2002, p.133):

se por um lado a flutuacdo e as decis6es dependetordinio ou competéncia do
usuario em refletir sobre a estruturacao do tesdbre as relacdes entre as diversas
partes que o compdem e sobre os efeitos de senielge pretende provocar, por
outro lado essas decisdes e flutuagdes estdo tarabmradas as caracteristicas
dos géneros textuais a serem produzidos.

Quanto as atividades presentes em outras segdestit@iladas a AL, o volume da C1
se aproximou mais a um trabalho no nivel da textadé, incitando os alunos a construirem
hipoteses sobre 0 uso de determinados sinais degupdio no texto, embora estes momentos
tenham se dado isoladamente e de forma pontual.

Em nossas (in)conclusdes, constatamos a tarefdiatgs de lidar com a didatizacao
de saberes, em livros didaticos de lingua portlegueesmo em um cenario cujo debate
académico vem, ao longo de algumas décadas, agontaminhos para um ensino de lingua
materna mais articulado a necessidade de formardsie produtores de textos competentes.

Observamos, ainda, que nem sempre 0s aportesa@detodoldgicos, trazidos no
manual do professor, podem ser traduzidos de fatatevidades que se articulam ao que os
autores de livros didaticos assumem como perspetetdrica.

Sendo assim, concordamos com Marcuschi (2005hdgua autora afirma que
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o fato de diferentes autores abracarem os mesnessypostos tedricos (...) a
respeito da linguagem néo implica ainda que aglatles por eles apresentadas nos
LDLP se superponham. (..) Com alguma frequéncia, iaformacfes
disponibilizadas e as etapas sugeridas no prodessonstrugéo do LDLP, a par de
aspectos convergentes, acabam por deixar trangspamgances distintivas,
reveladoras das concepcBes dos autores sobre cave sbr efetivada a
aprendizagem dos saberes e habilidades envolvidsstarefas, seja de forma
explicita ou presumida (p.240).
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