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O LIVRO DIDATICO DE INSBLES E AS REPRESENTAQQES DE | DENTIDADE
NACIONAL: UMA REFLEXAO ACERCA DA CONSTRUCAO DA IDEN  TIDADE
EM ALUNOS E PROFESSORES DE INGLES

Julia Margarida KALVA
Aparecida de Jesus FERREIRA

ABSTRACT: Foreign language teaching became an #akeaol for communication through the world.
However, some questions related to this kind ofhea need to be emphasized, for example, theiigent
representations which take place in the teachirgfilng process, like the national identity. In orde bring
these topics to discussion, some theoretical rafare are presented as Hall (2005), Woodward (200®)ta
Lopes (2002) and Rajagopalan (2003, 2004). Thus,necessary to analyze the way national idergitjiewed
by the researchers, once these representations feelponstruct the beliefs, internalized by teachersl
students, as they could interfere the way the stdbjevolved in the process construct their idenfithis work
aims to make a bibliographical study about the @isepresentations of the Brazilian national idéntin the
English textbooks, and how these representatiofiseince the beliefs constructed by students andhtza
according to the national identity and the foreigentity.

KEYWORDS: identity; teaching/learning; textbookglish Language

1. Introducéo

O ensino de lingua estrangeira, principalmente mglés, se tornou uma ferramenta
essencial para a comunicacao no mundo globalifa@atudo, algumas questdes relacionadas
a esse ensino ainda merecessem maior destaque pom&xemplo, as representacdes
identitarias que acontecem durante o processo dmodaprendizado, e uma delas é a
representacdo da identidade nacional. Desta foamalijsar como essa questdo € abordada
pelos pesquisadores da area se faz necessério, uestessas representacdes colaboram na
formacdo das crencas internalizadas por profesgoaisnos e que poderdo também afetar a
forma como esses sujeitos formam sua(s) identidadB@ra tanto serdo utilizados como
referencias tedricos: Hall (2005), Woodward (2009pita Lopes (2002) e Rajagopalan
(2003, 2004), entre outros.

O presente trabalho tem como objetivo fazer umni@araento da literatura existente
acerca de como a representacdo através de imageadsentidade nacional dos brasileiros é
abordada dentro do livro didatico de lingua Ingkesamo e se essa abordagem influencia nas
crencas construidas ao longo do tempo por alunm®fessores com respeito tanto a sua
identidade nacional quanto como a identidade natiémafetada pelas representacdes vindas
da identidade estrangeira, uma vez que para efggnander uma lingua estrangeira séo
utilizados livros didaticos ou materiais de ensjjue, na sua maioria, ndo sado produzidos no
Brasil e para brasileiros e sim nos EUA e na Imgtat O trabalho se divide em referencial
tedrico, metodologia, analise dos dados do PAAPES e consideracfes finais. As
referéncias utilizadas para analise vém do poadlAPES de teses e dissertacdes realizadas
no periodo de 2000 a 2010.

! Professora mestranda Julia M. Kalva (Universidastadual de Ponta Grossa).
2 Professora Doutora Aparecida de Jesus Ferreirivétsidade Estadual de Ponta Grossa/Universidade do
Oeste)
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2. Referencial Teorico

A questdo identitaria nunca foi assunto facil, ainmdais quando se trata de uma
identidade téo afirmada e reafirmada, nao s6 peleiduo, mas também pelo coletivo, como
€ a identidade nacional. Assim, nesta secao tradareeferencial tedrico que sera tomado
como base para a pesquisa; para tanto a secaaligelida em trés partes: Conceitos de
Identidade, onde serdo usados como tedricos Ba2@@5), Hall (2000, 1999), Woodward
(2000); Imperialismo Linguistico e identidade naeibcujos referenciais serdo Moita (2003),
Rajagopalan (2003, 2004); Philipson (1992); Carajghr(1999) e o livro didatico e crencas
sobre a identidade nacional, tendo como base @s oler Gimenez (2006) e Ferreira (2000,
2001); Barcelos (2004, 2006).

2.1 ldentidade(s) na Pds-Modernidade

Quando surge a pergunta “quem é vocé?” Paramosppasar e a resposta nunca €
facil. J& houve um tempo quando nédo era tao coaduicesponder, pois algumas identidades
ja pareciam vir com nossoO hascimento, como por pkeno género, nacionalidade, a
comunidade a que pertenciamos entre outras. Naesgas identidades deixaram de existir -
ou melhor, serem imaginadas como acontece comn#iddde nacional - porém ndo ha tanta
rigidez ou até mesmo certeza quanto a elas; mesipostamente nascendo com certas
identidades podemos modifica-las, reafirma-laséenasmo incorporarmos outras ao longo
de nossa existéncia, ou seja, elas nao sao fikesogwARD, 2000).

Assim como é complicado definirmos quem somosndeifientidade também néo é
facil. Para tanto utilizarei como base as concepgde trés autores: ABMAN, HALL E
WOoOODWARD. De acordo com Bauman (2005), identidade € o partento, fazer parte de um
grupo e compartilhar seus ideais e expectativgser@ncimento traz conforto ao sujeito, ele
se sente parte de um todo maior e isso o tornaforées contudo esse pertencimento também
nao é fixo. Bauman salienta que:

[...] o pertencimento e a identidade ndo tém a solidexurda rocha, ndo sdo

garantidos para toda a vida, sdo bastante negixi@veevogaveis, e de que as
decisdes que o proprio individuo toma, os camirthas percorre, a maneira como
age e a determinac¢do de manter firme a tudo issm-fatores cruciais tanto para o
pertencimento quanto para a identidade (BAUMAN,2Qq017).

Portanto, a identidade ira variar de acordo camomento e a necessidade do sujeito;
a identidade baseada no pertencimento é flexivahugvel. Ndo existe uma Unica e
permanente, mas sim varias e variaveis. Para B@05), a identidade, antes considerada
unitaria, € hoje fragmentada e esta sempre em @& sujeito possui varias identidades e
0 social é parte importante nessa formagdo. A &ss@meno em que O sujeito e sua
identidade s&o fragmentados ou em que o sujedo#atio por varias identidades Hall (1999)
da o nome de identidade cultural da pés-modernida@datudo, vale a pena ressaltar que
essas identidades nem sempre convivem harmonioggamenuitas vezes elas sao
contraditorias. Hall argumenta que: “[...] dentre ddés h& identidades contraditorias,
empurrando em diferentes direcbes, de tal modo mpmsas definicbes estdo sendo
continuamente deslocadas” (HALL, 1999, p.13). Sesskim, as identidades estdo sempre se
perpassando, algumas permanecem umas com aseotraas sao substituidas.

Woodward (2000) vé a identidade através dos olbasutto, eu ndo sou 0 que o outro
€. A identidade em sua visdo é marcada por simbtfod assim a identidade € tanto
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simbdlica quanto social” (WOODWARD, 2000, p.10). Bfdtdo uma associacao entre o que
usamos e possuimos e o que somos. Nesse senfigigua também é vista como um dos
simbolos ou mercadoria que possuimos, e quandmdgr®s uma nova lingua também
adquirimos esse novo simbolo ou produto (GRIGOLETAUD7).

Assim, podemos notar que 0 sujeito na poés-modedaidal modernidade liquida,
como prefere usar BAUMAN (2005), possui identidadedtiplas que convivem entre si e
sao influenciadas de forma significativa pela sdaike. E um dos fatores que contribuiram
para que esse contexto tomasse forma foi um dogasveociais que mais influenciaram na
formacdo da identidade fragmentada: a globalizatabfato fez com que identidades antes
imaginadas como fixas devido a diferencas teratsripor exemplo, fossem afetadas posto
que as fronteiras sdo hoje facilmente atravessd@dzsta forma, a identidade nacional que
antes era mais fortemente estabelecida dentro déerntorio passa por um periodo de
reconstrucdo, pois s6 nascer ou falar um determindbma ndo garante totalmente a
manutencgéo dessdentidade/comunidade imaginadamo salienta Anderson (2008).

2.2 ldentidade Nacional e o Ensino de Lingua Estrayeira (Inglés): a questao do
imperialismo linguistico

Nessa secdao tratarei a questao de como a identiadaso a nacional, € influenciada
pela presenca de novas identidades trazidas peuali inglesa no momento de
ensino/aprendizado e quanto essa intersecdo ddidades favorece o imperialismo
linglistico abordado por Pennycook (1994), Philipg1992), Canagarajah (1999) entre
outros. A globalizac&oestreitou 0os espacos geogréficos como conheciatéosntéo e fez
com que 0 encontro entre pessoas de paises alaldggidiferentes se tornasse mais facil, e
para tanto uma lingua comum foi estabelecida: @#d: ndo foi por acaso a escolha dessa
lingua; em outros tempos o latim e o francés fdiaguas usadas amplamente, entretanto néo
tiveram a mesma expansao que a lingua inglesajrpdado devido a motivos econdmicos e
sociais, primeiro pela colonizacéo inglesa e depeis império econémico americano e outro
foi 0 avanco tecnoldgico, o qual fez com que oéaghpidamente se espalhasse pelo mundo.
Vale lembrar que néo é apenas a lingua (signos$@meepassados a cultura estrangeira bem
como a identidade estrangeira também acaba infamhe agueles que se apropriam dessa
nova lingua.(PETERSON, 2007)

E esse contexto faz com que muitas crencas sejadasre recriadas divulgando-se a
idéia de que se o individuo quer pertencer a essgdg grupo mundial precisa aprender a
lingua franciconvencionada: o inglés, sem muitas vezes corsidere “condicdes socio-
culturais sempre influenciaram nossas atividadegnitgas, mediando a maneira que
percebemos e interpretamos o mundo a nossa VE&®™NAGARAJAH, 1994 p.14), pois
guando se aprende uma nova lingua ndo sdo ap@mas sjue sdo internalizados. Como
observa Rajagopalan “a lingua € muito mais que digo ou instrumento de comunicacao.
Ela € [...Juma das principais marcas de identidade de umanag&o [...]" (2003, p.93).
Sendo assim, quando aprendemos a falar inglés pragpreamos também de uma nova
identidade. E essa nossa identidade nacional {i#el& imaginada de pertencimento a uma
nacdo) somada a identidade de lingua estrangeireféao uma nova identidade, uma vez que
nao podemos afirmar que quando nos apropriamosndeidentidade deixamos de possuir a
que tinhamos antes (HALL, 1999). Contudo nem serapse processo € harmonico; muitas

® Processo em que as fronteiras geogréficas ndodeaiarcam onde as pessoas podem ou néo ir, fazentlo
gue pessoas de lugares e culturas diferentes piotinagir, trocando e comungando experiéncias riikedes.
* Lingua usada como meio de comunicacéo entre pedsadiferentes idiomas, no caso inglés.
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pessoas se sentem invadidas em sua identidadenalagicando estdo aprendendo uma nova
lingua, principalmente o inglés.

Até mesmo politicas linguisticas ja foram cogitagasasalvar essa lingua nacional
como pode ser visto no projeto apresentado pelotddp Aldo Rebelo ao congresso contra o
uso de palavras estrangeiras em nosso pais, pa@m lsem salienta Faraco (2001) essas
politicas que ainda acreditam que podem livrar Ummgua do contato com outras e
principalmente com o inglés, acabam por serem c&Spe n&o conseguirdo reverter o
processo de mistura de linguas e consequententamttidades. Todavia, ha outras pessoas
que se véem deslumbradas pela cultura/identidadetdo e acabam por desvalorizar a sua. E
esse deslumbramento é um dos fatores que ajudaoneiucdo de crencas que muitas vezes
supervalorizam o falanteativo(americano/britanico)e o ambiente no qual eles vivem como
se apenas se possa falar em inglés se eu me tomdeles, deixando, assim, de valorizar a
identidade local, ou nacional. (PHILLIPSON, 1992).

E essa identidade nacional tdo mencionada é dafouicho algo dificil de se definir de
forma pontual, porém autores como Hall (1999), Weard (2005), Bauman (2005), Pollak
(1992) véem a identidade nacional como aquela gpeesenta toda a histéria, cultura e
tradicdo de um povo. E, através dessa historia soasupessoas de determinada cultura é que
se desenvolve a identidade nacional; ela ndo namteas pessoas como a identidade de
géneros, por exemplo, porém como menciona Rajagopdl..] elas ndo estdo no gene, mas
Nos a pensamos como se estivessem |[...] as idéesigeacionais ndo sao coisas com as quais
noés nascemos, mas sao formadas e transformadasiterori da representacéo [...]"
(RAJAGOPALAN, 2003 p.48) essa representacdo érgst@ cultural. Isso faz com que a
identidade nacional, que representacdo toda ariaiste um povo, seja tratada de forma tao
ferrenha como se fosse inata ao sujeito, mesmamsaad muitas vezes, apenas uma ilusao,
pois ndo ha nada que a torne palpavel a ndo sengacdos sujeitos que a vivem.

Da mesma forma, Anderson (2008) também destacaneepcdo de nacdo como
imaginada (imagem de que todas as pessoas dagueimidade possuem algo em comum
que as une), 0s sujeitos € quem a constroem pordegepresentacdes/simbolos, sendo que a
lingua se apresenta como uma das mais fortes degsasentacdes, posto que a crenca de
homogeneizacéo linglistica nos faz pensar que pogsualgo em comum (a lingua) como
pode ser visto em Anderson: “A lexicografia na Eparocontudo, criou, e gradualmente
disseminou a convic¢do de que as linguas eranggsan dizer, a propriedade pessoal de um
grupo especifico [...] e eram intituladas em seananato em uma fraternidade de iguais”
(2008, p.84), assim mesmo com todas as diferengaaadas em um pais tdo grande, e
entado somos unos.

A globalizacdo, como j& dito anteriormente, uniypogos em um grande grupo, e essa
unidoimaginadafez com que ocorresse uma homogeneiza¢ao cudud@ntitaria, na qual
todas as pessoas necessitam falar a mesma linguagpeomunicar e assim pertencer a esse
grupo, podem comer a mesma comida, assistir aosnoseprogramas. Contudo, como
ressalta Kumaravadivelu:

[...] o processo de globalizacao, resultou em maioremtmEnentre as pessoas de
culturas diferentes, levando a uma melhor consEétas valores e visdes de cada
um e a uma decisdo mais firme de preservar e gogepgropria heranca linguistica
e cultural. (KUMARAVADIVELU, 2006, p.135).

Como pudemos perceber, o processo de globalizag&ocdm que as pessoas
passassem a pertencer ao todo e isso trouxe ummeetd de homogeneizacao que incomoda
e faz com que valorizar o local, aquilo que é darético de mim e me faz diferente do outro

4



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

S 0q 50°

2CULO p,
o € o
Z

também passasse a ser considerado atuando conaderpreservar a identidade nacional. E
a lingua materna, por ser uma das formas mais ntascde se mostrar a identidade, passa a
ser mais valorizada.

Assim, a lingua como sendo um simbolo de identide®onal, ou seja, do local,
passa a ser mais valorizada. Rajagopalan afirma que

Da mesma forma que o sentimento de amor a passapgzelo amor a lingua materna,
o sentimento de chauvinismo aflora por intermédioucth 6dio desmedido a lingua
estrangeira, pois essa lingua parece invadir sgiidtm, e se minha lingua é
invadida, tem-se a impressao de que se esta perdeaddentidade, o que remete a
um sentimento de angustia em qualquer situacdoABAPALAN, 2003, p.93).

E esse pensamento vem ao encontro da chamadaeigentidade, vista dessa forma
por Woodward: “[...]as identidades estdo em crise porque as estrutta@disionais de
pertencimento, baseadas em relacbes de classeartidope na nacao-estado tém sido
guestionadas” (WOODWARD, 2000, p. 36). Entdo, paqua essa crise diminua deve-se
buscar uma identidade que possa unir as pessassas daca voltar a sentir a falsa seguranca
do pertencimento que foi perdida com a fragmentag®identidades. Esse sentimento de
unidade é uma fantasia que nos faz sentir bem @iza o local, ou o nacional em
detrimento do global (HALL, 1999).

Entretanto, apesar desse movimento de valorizagdbngua materna, ainda ha o
sentimento de pertencimento ao global muito forteressa cultura e a aprendizagem da
lingua inglesa representa ndo somente pertencglobal, mas também esta relacionada ao
sentido de ascensdo a uma vida melhor. Quem faka lingua estrangeira € visto como
pessoa mais desenvolvida, isso devido a crencaele gstrangeiro € melhor que o nacional
(BARCELQOS, 2004b). Essa crenca esta enraizada ssasonentes hi anos, e a midia € uma
das grandes responsaveis pela sua criacdo, ungueezla vé o ensino de inglés como uma
mercadoria e para vendé-la ndo mede esforcos amzéla. (RAJAGOPALAN, 2004).

E assim, para que se pertenca de forma completa‘ghaal”, que para
Kumaravadivelu (2006) mais € uma americanizacaogdda-se que nao basta apenas
dominar o idioma e conseguir comunicar-se atrawae; d falante precisa falar como o
nativo, ou seja, deve buscar ser o0 mais proximaipelsdo que o nativo é. Rajagopalan
afirma que:

Em matéria de ensino de lingua estrangeira, talemp@io do nativo, marcada por um
grau de veneracdo desmedida, s6 deu ampla vazédde neocolonialista que

sempre pautou o empreendimento. O que se viu f@ vendadeira ‘apoteose do
nativo (RAJAGOPALAN, 2004, p.68).

Pensando assim, a identidade nacional do sujeitbém é influenciada, posto que a
lingua é uma das formas de se mostrar sua ideetida@sse conflito de identidades pode
acabar influenciando no processo de ensino/apragelia. Por isso se faz necessario pensar
em questdes como estas para o trabalho em salalajecamuitos trabalhos tém sido feitos
com o intuito de repensar o aluno ndo s6 como aquet aprende uma lingua para mera
comunicacdo, mas também como um individuo que gizatiativamente do processo de
re(construcdo) de sua(s) identidade(s) durantendjz@gem de uma nova lingua.

Peterson (2007) em seu trabalho intitulado “Em tsmbe globalizac&o para além do
bem e do mal”, trata justamente da questdo dodngbéno lingua internacional dentro da
globalizacédo. Para ele, o problema ndo é haver limgma comum (franca) para uma
comunicacaale fronteira,mas sim o anglicismo que acaba por diminuir o hmuguismo que
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também pode ser usado como forma de comunicacdaurenmundo globalizado, ou
mundializado como ele prefere se referir ao fatdroleteiras serem porosas. Critica em seu
trabalho a forma como a lingua inglesa e vendid@oesumida sem que haja um
guestionamento acerca das conseqiéncias de senipmsElo somente uma lingua, mas
também toda a bagagem cultural e identitaria cueatega.

Por outro lado, Moita Lopes (2008) em um de setigaar que englobam ideologia
linglistica e globalizacdo, apesar de considerabéan que a lingua é uma das companheiras
do império, e para isso ele cita Nebrija que quataloa primeira graméatica a Princesa Isabel,
disse ter a compreensao que uma lingua Unica erpadda, conforme os ditames de sua
gramatica, era essencial na construcdo e preserdacg@npério, acredita que a lingua inglesa
ja ndo pode mais ser considergad@rimoniode um Unico pais, posto que ja ha mais falantes
nao nativo do que nativos de inglés e desta forhogal passa a adaptar o inglés aprendido a
sua maneira.

Por essa perspectiva, o inglés ja ndo faz maie pagse império(americano/britanico)

e passa a ser patrimoénio de todos, contudo airtdaskr trabalhada essa concepcéo dentro
ndo somente de sala de aula, quanto também ens @gpacos da sociedade, para que se
possa acabar com o mito do anglicismo, ou natmekor, e para tanto:

Qualquer pedagogia pensada para esses alunosueréogsiderar o desejo de
dominar o idioma, mas também seus medos de hegerogilistica e ideologica,
e terd que sugerir uma maneira de reconciliar essefitos. (CANAGARAJAH,
1999, p.74)

2.3 Livro didatico e as Crencas sobre o aprendizadie inglés.

Com a valorizacdo do inglés, que muitas vezes éidercomo uma mercadoria e
apresentado pela midia como uma das “coisas” msgeneiais para se ter sucesso
(GRIGOLLETO, 2007, RAJAGOPALANZ2004), o ensino/aprendizado de inglés passou a ser
visto como forma de ascenséo, ndo apenas prof@sineis também cultural, o que faz com
que a identidade/lingua materna seja desvalorizadadetrimento da lingua/identidade
inglesa. Assim, como bem lembra Rajagopalan:

Se torna cada vez mais urgente entender o procEssmsino-aprendizagem de

uma lingua estrangeira como parte integrante daepsp de redefinicdo de

identidades. Pois as linguas ndo sdo meros insttoma@e comunicacdo, como

costumam alardear os livros introdutérios. As lamyséo a propria expressao das
identidades de quem delas se apropria. (RAJAGOPAL2E97, p. 69).

Sabendo disso, percebe-se que a sala de aulaléplopicio para a coexisténcia
dessas identidades, e essa convivéncia deixa #n@tgp algumas crencgas enraizadas tanto
em alunos quanto professores, e elas podem infarerec compreensdo mutua entre
alunos/professores dentro desse ambiente de iddaicconflitantes, uma vez que a crenca se
faz no social, através de experiéncias e influencigrocesso de construcao da realidade. E
essa crenca, muitas vezes, vinda da midia, comefiionado anteriormente, faz com que o
sujeito participante desse processo de aprendizégy@m concepcdes erroneas sobre o que €
falar uma lingua estrangeira, quem é o falantead@sgua ou qual a funcdo de se falar.

Uma das idéias que alunos e professores tém ssdreefalar uma lingua estrangeira”
€ que para se falar bem vocé precisa falar conativon e freqiientemente esse nativo ndo é
qualquer pessoa que tenha como lingua oficial @sngnas sim quem fala a variedade dos
Estados Unidos ou a da Inglaterra. E, ndo se cemsigue mesmo dentro desses paises
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considerados modelos também ha outras tantas &ddsdque ndo sdo nem reconhecidas
como corretas; apenas 0 sotaque padrdo € visto cocerto, o que deve ser ensinado
(FERREIRA, 2001).

Essa supervalorizacdo do falar do nativo faz comsgpuqueira falar o mais parecido
possivel com esse “sotaque padrao”, deixando muéass de lado a propria identidade do
falante e, envergonhado de sua propria linguapa&dsa a valorizar ainda mais a lingua do
outro. E esse valorizar a lingua do outro estéci@miado com um padrdo econdmico e
cultural elitista e que nao se desvincula do inghero linguistico, ou seja, do que é pensado
enquanto poténcia econémica e cultural como € o das EUA e da Inglaterra, e que
vendem livros didaticos para o mundo.

Assim, o livro didatico pode, por vezes se tornar meio de disseminacado dessas
crencas sobre a lingua estrangeira, uma vez qepEsentacdes nele apresentadas enfatizam
mais alguns paises falantes de inglés do que outnosaso os Estados Unidos e Inglaterra, e
também habitos relacionados aquelas culturas. 8oserenca definida por Barcelos como:
“[...] n@o somente um conceito cognitivo, mas tamls®cial, porque nascem de experiéncias
e nossos problemas, de nossa interacdo com o tmm@ede nossa capacidade de refletir e
pensar sobre o que nos cerca.” (2004b, p.20) ol pEpprofessor se torna fundamental na
conscientizacdo do seu aluno com relacdo a vatérizde sua lingua materna (GIMENEZ,
2006).

Entretanto, esse trabalho se mostra um tantoildificis os préprios professores
muitas vezes possuem crencas parecidas com auusa ai reside a importancia de se
discutir identidade também na formacao desse fyttofessor, para que ele consiga trabalhar
com o livro didatico sem ficar preso as crencasxjatentes e muitas vezes reafirmadas nas
imagens do livro e consiga promover a reflexdoe@ssas crencgas, pois para que as crencas
sejam mudadas, o sujeito primeiro deve ter consiEéte que elas existem e que nao sao
verdades Unicas (BARCELOS, 2006).

Quando se ensina/aprende inglés deve-se ter alat@duncéo que essa lingua ira ter
em sua vida; o professor/aluno precisa ter a cénsiei que aprender a falar uma lingua
estrangeira ndo significa ser o outro, mas sinosaiaicar com o outro. Ferreira afirma que:

O objetivo principal quando se ensina uma lingumaegeira é perceber que
estamos aprendendo para nos comunicar através m@ssdingua e sendo assim
conforme vai se aprendendo essa lingua ela setidesgsriza. (FERREIRA, 2000,

p. 5).

Ou seja, me aproprio dessa nova lingua/identidads,continuo valorizando a minha
lingua/identidade nacional, com isso 0 ensino deukks passa a ser mais critico
proporcionando aos integrantes desse processo ¢éesdide questionar o que se faz
necessario ou nao para sua formacao enquanto oidaadestara se formando para interagir
com o mundo e ndo com um pais especifico.

O papel do professor, entédo é fazer amigos pamssorpais (MOITA LOPES, 2006).
Conscientiza-los de que ndo ha necessidade dgusgraio outro para ser reconhecido e que o
professor ideal ndo precisa ser nativo para ser, btas sim que saiba conduzir o aluno para
uma maior interagdo com a sociedade. Devemos tememte que a lingua inglesa é
necessaria, porém como instrumento de comunicag@ao eomo sendo uma lingua desse ou
daquele pais, pois se vemos dessa maneira acalambhsdindo lingua com situacao
econbmica. E, ao contrario, do que ocorre comuacdin econdmica dos paises, ndo devemos
pensar e nem deixar com que os alunos pensem qliaguas inferiores ou superiores
(FERREIRA 2000).
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Devemos lembrar também que o chauvinismo lingidistiambém traz sérios
problemas ao ensino/aprendizagem, uma vez queno/plofessor rejeita 0 outro por sentir-
se invadido em sua identidade, o que ndo é ac@wetllcomo pode ser visto em
Rajagopalan:

As posicdes radicais, embora devam ser manifesedaspeitadas, parecem fora
de questdo. Vetar o estrangeirismo como caso plartide xenofobia é tdo vesgo
guanto adota-lo indiscriminalmente em nome de umnduouglobalizado, sem
fronteiras de linguas, que é condutora e protateram povo (RAJAGOPALAN,
2004, p. 18).

Deste modo, tanto o professor em formacao quaptofessor em exercicio precisam
discutir a questao de identidade e poder que peapadiariamente seu ambiente de trabalho
e estudo para que o processo de ensino/aprendisadmna lingua estrangeira (inglés) se
torne cada vez mais fécil de significativo quantoranacdo de alunos criticos e preparados
para lidar com as varias situacdes de interacaoquanse deparam diariamente.

3. Metodologia de pesquisa

A metodologia utilizada neste trabalho é a pesdpiisigografica a qual visa fazer um
levantamento acerca do tema, e serve como meicapatar o leitor a visualizar o problema
por outras perspectivas, fazendo uma delimitacdcatlalhos.

3.1 Critérios de busca.

A busca no Banco de pesquisa da Capes foi realimadaés de maio/2010 através do
termo livro didatico de inglés; gpesquisa foi feita por contetdo, sem utilizagcdoddéos
como ano, instituicdo ou nivel. Os trabalhos w&dizs nesse trabalho séo referentes aos 10
altimos anos, ou seja, de 2000 a 2010. Utilizareldesexpressao “identidade nacional e livro
didatico de inglés” foi encontrado apenas 1 tramath qual € uma dissertacdo de 2003
(RUFINO).

Entretanto, a maior quantidade de trabalhos fobenada quando se utilizou apenas a
expressao “livro didatico de lingua Inglesa”, nalgiwram encontrados 175 trabalhos, dos
quais apenas 11 (trés teses e 8 dissertacOes) tmram relevantes para a pesquisa, pois
abarcavam tanto o tema livro didatico quanto idiewmte, apesar de ndo utilizarem
explicitamente o termmentidade nacional.

Dos trabalhos encontrados no Banco de Dados dasGgemas 8 foram encontrados
para analise. Dentre aqueles encontrados, cinco tddslhos foram encontrados nas
bibliotecas da instituicdo de origem do trabalmmuanto os outros trés foram enviados pelos
proprios autores quando solicitados através do ieforaecido pelo portal ddattes. Os
outros trés (PEREIRA, 2000; RUFINO, 2003; FONTENELIO05) ndo responderam a
solicitacdo, e também né&o obtive sucesso na busgaes das instituicdes de origem dos
trabalhos.

Desta forma, analisarei mais profundamente apegasito trabalhos que consegui
encontrar, porém farei uso dos trés trabalhos n@onérados na integra para analises mais
superficiais, nas quais o resumo e dados do trabfmimecidos no portal da Capes se
mostram suficientes
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4. Resultados apreendidos da analise dos dados durtel CAPES.

Os estudos relacionados ndo apenas a metodologasd® de linguas estrangeiras,
mas também aos sujeitos que fazem parte dessespoaesn ganhado for¢a nos dltimos anos
(BARCELOS, 2004), o que faz com que questdes madas a identidade dos alunos e dos
professores esteja presente em muitos dos trabgli®yém sendo realizados atualmente.
Desta forma, a analise dos trabalhos relacionad@specto da identidade nacional presente
no livro didatico mostrou alguns pontos relevargeanto a esse contexto como veremos a

seqguir.

TiTULO DO TRABALHO

ANO

TESE/DISS.

FOCO DO TRABALHO

Eurocentrism in Brazilian
Textbooks for EFL Teaching
Autor: Ariovaldo Lopes
Pereira

2000

dissertacéo

Aborda como o discurso eurocéntri@peesenta em
materiais para o ensino de Inglés, atentando para o
guando esse processo comegou e como 0s professor
podem lidar com essas questdes de forma critica.

Livros didaticos de lingua
inglesa: uma analise
discursiva das representacd
da diversidade cultural.
Autor: Karin Betim Paes
Leme Rufino

2003

dissertacéo

Faz uma analise de como o livro dingtiwvilegia
identidades americanas/britanicas através de dssur
encontrados nas representa¢cdes bem como nas éésid
As identidades locais ndo parecem ser abordadas, oU
guando séo acabam por legitimar ainda mais a ke
americana/britanica.

la

Analise de materiais

didaticos em inglés como LE:

ideologia e relagbes de
hegemonia.

Autor: Lissa Mara Saraiva
Fontenele

2005

dissertacéo

N&o foca tanto na questdo da hegemonia
americana/britanica, porém aborda como as
representacdes encontradas no livro didatico ajudam
construir e manter ideologias que privilegiam assbs
dominantes, sendo elas de carater étnico, socidé¢ou
género.

O Livro Didatico De Inglés | 2006 | tese Aborda a identidade nacional (como ndo umagligou
Em Uma Abordagem Sécio- 12 livros e constatou que a maioria sdo importados
Discursiva: Culturas, priorizam o inglés americano/britanico, vé outrasuras
Identidades E Pos- como folcloricas e sé se mostra diversidade culaude
Modernidade. identidade em unidades especificas. Livros proaszith
Autor: Rogério Tilio Brasil apresentam um pouco mais a identidade local,
sendo que 3 dos livros analisados apresentararmalgu
pluralidade cultural.
Fotografias no livro didaticg 2007 | dissertacéo Apresenta aspectos técnicos da foimgi@fivro

de inglés como lingua
estrangeira: Analise de suas
func@es e significados.
Autor: Marcia Olivé
Novellino

didatico, como por exemplo a disposi¢céo, tamanh&éoe
aborda questdes identitarias.

O Mundo Representado E 4
Producgéo De Identidades
Culturais Em Imagens De
Livros Didaticos De Inglés -
Uma Analise.

Autor: Marcia Angélica
Mendes

n2007

dissertacéo

Ressalta a importancia das imageneraalidatico. O
livro didatico déa prioridade a aspectos culturais
hegeménicos e representa culturas diferentes dégad
americano/britanico como sendo exéticas.

Por que ndo me deixar falar
na lingua que eu quiser? —
Educacao em lingua
estrangeira, identidade e
educacéo intercultural.
Autor: Maria Cristina Matos

2008

Nogueira

tese

N&o fala especificamente do livro didaticaatGdo,
analisa como a multiculturalidade e a lingua matérn
apresentada e como os alunos/professores se semten
relacdo a ela e a lingua estrangeira(inglés)
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Motivacdo e representacdo| 2009 | dissertacédo N&o aborda especificamente questddemtalade e
cultural no ensino- imperialismo linguistico, porém analisa pontos pess e
aprendizagem de inglés como negativos do livro didatico, sendo um deles a
lingua estrangeira. padronizacdo das representacdes e poucas opcdes de
Autor: Claudia Valeria multiculturas.
Franca Vidal
A elaboracdo do material | 2009 | dissertacdo N&o aborda com foco a questdo daddestiou do
didatico de inglés: imperialismo linglistico, porém comenta a importare
instrumento de (re) se produzir material didatico critico que atenda as
constituicdo do professor de necessidades de professores e alunos.
inglés.

Autor: Rubens Fernando de
Souza Lopes

O pensamento reflexivo e a| 2006 | dissertacéo Foca no livro e como ele colabora maggao identitarig

formacao identitaria do alunp do aluno/professor, mas ndo especifica as ima&cs.

de inglés do ensino médio trabalha com o conceito de imperialismo lingistico

Autor: Mara Lucia Santana apesar de mostrar em suas analises que a maierdaart
representacoes privilegia o inglés americano/badtan

O ser professor (brasileiro) de&002 | tese Voltado a formacao de professores. Vé o tiaético

lingua inglesa: um estudo dos como lugar onde nao se propicia a criticidaderaeita a|

processos ldentitarios nas idéia de que o nativo/estrangeiro € melhor

praticas de ensino.
Autor: Debora Cristina
Mantelli Baghin-Spinelli.

Quadro 1: analise de trabalhos de tese e dissertiacportal da CAPES de 2000 a 2010
Fonte: andlise da autora de trabalhos do portGlARES.

1 - Periodo de Producéo

A maior quantidade de dissertacdes e teses reltasnao assunto livro didatico e
identidade nacional aconteceu no periodo de 20(0X0, quando cinco dissertacbes
(VIDAL, 2009; MENDES, 2007; NOVELLINO, 2007; SANTAAN, 2006; LOPES, 2009) e
duas teses (TILIO, 2006; NOGUEIRA, 2008) foram eniadas, enquanto que no periodo de
2000 a 2005 apenas trés dissertacdes (PEREIRA,; ZHONTENELE, 2005; RUFINO,
2003;) e uma tese (BAGHIN — SPINELLI, 2002). O geepode perceber é que as pesquisas
realizadas sobre esse tema tem aumentado, conseeate, nos ultimos anos devido a
preocupacgao com a formacédo de professores corexigatpapel que os discursos de sala de
aula, que de acordo com Canagarajah “sdo a re@tizigguistica do constructo social
ideologia” (1994,p. 30)tém na (re)construgdo de discursos de acordo cteresses de
alunos e professores.

2 - Assunto abordado

Os trabalhos se mostraram mais voltados para a@sirdes escritos do que para
representacdes através de imagens, apesar de wpamse apenas dois (LOPES, 2009;
VIDAL, 2009) ndo mencionarem, de nenhuma formamagens em seus trabalhos.

As imagens nesses contextos se mostraram como dateeafirmacdo do que o0s
discursos escritos afirmavam dentro dos livros tdidg; e o que todos apresentaram foi a
questéao ideoldgica que esses discursos, tanto meagento escritos, apresentavam.

Dentro desse contexto, a maioria, apenas dois (ISODRB09; NOVELLINO, 2007)
nao mencionaram a questao da representacdo do rameocanizado” ou “europeizado”,
gue de certa forma é apresentado como sendo q atedd todas as pessoas estao felizes e

10
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satisfeitas, enquanto que outras culturas sdo exqgeglas como exoticas, ou melhor nao
“normais” para os padrfées apresentados no livratidiol

Outro fator que me chamou a atencao foi a questdaiflerencas de nacionalidades
que s6 eram abordadas quando o préprio assunigideela “nacionalidades”. Com relagéo a
identidade nacional brasileira, apenas dois ddsalinas (MENDES, 2007; TILIO, 2006)
mencionaram a apari¢cdo, mesmo que vaga, de imagan®nadas ao Brasil.

5. Consideracgdes finais

Com a analise desses trabalhos pude perceberliyue didatico muitas vezes auxilia
na manutencao de crencas sobre quem é o falamglée e como deve ser esse aprendizado,
pois quando o livro didatico utiliza-se de imagense privilegiam pessoas e ambientes
relacionados aos Estados Unidos ou a Inglatercajd@m que, quase com unanimidade séao
os livros didaticos que chegam ao Brasil sdo priddsz O livro didatico acaba fomentando
ainda mais a crenca de que sao apenas eles goeifeles no mundo e que para que eu
possa também falar bem esse idioma preciso me adegesses padrdes apresentados,
fazendo com que imagine que para ter sucesso viaEs® falar inglés, o que nao é
necessariamente verdade (PHILLIPSON, 1992)

E essas crencas construidas por representacdeseafionadas em contextos
influentes, como o livro didatico, acabam por sadcem centrais em nossa vida, sendo elas
as mais ligadas a formacédo de nossa identidade enagszada e por conseqUéncia mais
dificeis de serem mudadas (BARCELOS, 2004a).

Sendo assim, o livro didatico e por conseqUéncidasiwvezes, o proprio professor
deixa de usar o contexto do aluno e passa a magiearas aquele da classe dominante, no
caso Estado Unidos e Inglaterra, fazendo com qakirm ndo se identifique ou comece a
pensar que aquele mundo apresentado € melhorspie(€ANAGARAJAH, 1999) e passe a
desvalorizar sua identidade nacional em detrimeatiolentidade estrangeira.

Portanto, se faz necessario ter bem claro quéwae identidade de nenhum pais ou
pessoa ndo € homogénea, mas sim formada por céaitasas e identidades, as quais estédo
constantemente num jogo de poder (CANAGARAJAH, 1989a escola, o professor,
pesquisadores precisam ter claro em sua praticapel que as representacbes tem na
(re)formacao, (re)construcéo da identidade de slin@rofessores para que, desta forma,
possam respeitar as diferencas, contribuindo para formacdo mais abrangente e menos
preconceituosa.
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